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/  Uvod

Mili priatelia,

inkluzivne vzdelavanie je téma, ktora v poslednych rokoch zac¢ina rezonovat aj na Slo-
vensku, a to ako v pedagogickej teorii, tak aj v praxi. Nutnost postupného posunu
od konceptu integracie deti so Specialnymi vychovno-vzdeldvacimi potrebami k in-
kluzif vSetkych deti do hlavného vzdelavacie prudu vyplyva nielen z medzinarodnych
trendov a zavazkov Slovenska, ale aj z praktickych poziadaviek na zvySovanie kvali-
ty vzdelavania pre vSetky deti. Hoci sa diskusia o inkluzivnom vzdelavani nezriedka
zuzuje iba na problematiku deti so Specialnymi vychovno-vzdeldvacimi potrebami
(deti so zdravotnym znevyhodnenim ¢i deti zo socialne znevyhodneného prostredia),
inkluzivne vzdelavanie sa tyka pripravenosti a schopnosti §kél adekvatne reagovat
na potreby v8etkych deti. Je teda legitimnou sucastou akychkolvek diskusii o re-
forme vzdelavania a novych podobéach vzdelavacieho systému, ktoré v sti¢asnosti
na Slovensku prebiehaju.

Publikacia, ktoru drzite v rukach, je dal$im prispevkom k diskusii o moznostiach zava-
dzania inkluzivneho vzdelavania na Slovensku. Jej cielom vSak nie je poskytnut defi-
nitivne odpovede na to, ako by mal tento proces vyzerat a ¢o vSetko by mal zahffiat.
Snazi sa skor klast otazky tykajuce sa pripravenosti slovenského skolského systému
na realizaciu inkltzie. KoreSponduje zakladna filozofia nasho Skolstva s principmiin-
kluzie alebo je potrebna zadsadna zmena paradigmy? Aké su najvacsie bariéry trans-
formacie sucasného vzdelavacieho systému na pro-inkluzivny? Aké predpoklady by
mali byt splnené pre efektivne zavadzanie inkluzivneho vzdelavania? Aké su mozné
prinosy a rizika tohto procesu? Aké institdcie su pri zavadzani inklUzie klu€ové?

O zodpovedanie tychto a dalSich otazok sme sa snazili na réznych Urovniach:
od Urovne Statnej politiky a legislativy; cez nastavenie financovania vzdelavania; fun-
govanie podpornych institucif; procesu diagnostiky a naslednej kategorizacie detf; az
po uroven $kél, ich pedagogickych stratégii a pouzitych metdd v triedach. Za ucelom
konfrontacie tedrie s praxou sme oslovili jedenast odbornikov z réznych institucii.
V rozhovoroch s nimi prezentujeme nielen ich nazory na potrebu a moznosti rozvoja
inkluzivneho vzdelavania na Slovensku, ale aj konkrétne skdsenosti z praxe.

Posledné dve kapitoly publikacie st venované praktickym prikladom snah o zava-
dzanie prvkov inkluzie do vzdeldvacieho procesu na konkrétnych Skolach a v konkrét-
nych lokalitach. Centrum pre vyskum etnicity a kultdry prinasa tri pripadové Studie
$kodl, kde sa v ramci projektu Skola ako komunita snazilo napomact zlepsit atmosféru



v §koléach a zaviest prvky inkluzivneho vzdeldvania. Autorky v nich identifikuju potreby,
ktoré mali Skoly z pohladu inkluzivnosti vzdeldvania na zaciatku projektu a popisuju
aj jednotlivé kroky, ktorymi sa snazili tieto potreby naplnit. Pripadové Studie obsahuju
aj odporucania alebo stratégie, ktoré by Skoly mali prijat, aby sa postupnymi krok-
mi k inkluzfvnosti priblizovali. Clové&k v tisni-pobo&ka Slovensko v poslednej kapitole
predstavuje Program podpory vzdel4vania deti z vylu&enych romskych lokalit, v ram-
ci ktorého sa na lokélnej Urovni snazf eliminovat bariéry v pristupe ku vzdeldvaniu ako
na strane deti a ich rodin, tak aj na strane zakladnych 8kl a zvySovat tak Sance deti
na uspech v systéme formalneho vzdelavania. Od roku 2009 organiz4cia spolupra-
cuje s troma partnerskymi Skolami, ktorym poskytuje asistenciu a metodickd podpo-
ru pri zavadzani prvkov inklUzie do vychovno-vzdeldvacieho procesu a naslednom
prepracovani Skolskych vzdeldvacich programov (SkVP). Kapitola obsahuje popis
oblasti spoluprace so zakladnymi &kolami, metodiku tvorby pro-inkluzivneho SkVP,
ako aj dalsich podpornych programov (predskolské kluby, program doucovania, sluz-
ba kariérneho poradenstva a Stipendijny program), ktoré organizéacia realizuje.

Hoci na inkluzivne vzdelavanie publikacia nazera cez optiku akceptacie réznorodych
odli$nosti vo vzdelavacich potrebach a predpokladoch deti, vzhladom na zameranie
organizacii, ktoré publikaciu vydavaju, sa v jej Strukture, ako aj v praktickych prikla-
doch odraza viac skusenosti s problematikou vzdelavania detl zo socidlne vyluce-
nych robmskych lokalit a deti cudzincov. Napriek tomu v8ak verime, ze bude in$pi-
raciou pre pedagogov, psycholégov, pracovnikov mimovladdnych organizacii, ale aj
pracovnikov §tatnej spravy a inych odbornikov, zaoberajicich sa vzdelavanim dalSich
skupin (ideélne vSetkych) deti.

Prajeme vam prijemné a podnetné Citanie.

Miroslava Hapalova, Elena G. Kriglerova
editorky



1/ Inkluzivne vzdelavanie

> ZDENEK SVOBODA

V kontexte historického vyvoja, najma v suvislosti s mierou socioekonomickej vy-
spelosti spolo¢nosti, previadajucim nabozenskym konceptom, celospolo¢enskymi
potrebami, mierou vedeckého poznania a dal§imi ddlezitymi vplyvmi, sa objavovalo
niekolko zakladnych pristupov v oblasti vzdelavania jedincov s postihnutim.! Lechta?
prezentuje Scholzove vymedzenie piatich zakladnych moznych pristupov k edukacii
detf so znevyhodnenim, resp. so $pecialnymi vzdelavacimi potrebami. Podla uvede-
ného autora medzi zakladné pristupy patrf:

Exkluzia

Deti s postihnutim, nespliajlce (ale pripadne aj spliiajlce) kritéria, ktoré viac &i me-
nej svojvolne vymedzi nejaka vysSia inStancia, sa kompletne vylucia z edukacného
procesu. Poznamenajme, Ze takou skupinou Ziakov boli pred rokom 1989 napriklad
deti zvané ako ,o0slobodené od vzdelavania“.

Segregacia (pripadne tiez separacia)

Deti, ktoré sa maju zaskolit, sa rozdeluju podla dopredu vymedzenych kritérii na urci-
té podskupiny. Pri takomto selektivnom pristupe sa vychadza z nazoru, podla ktorého
mozno ziakom poskytnut optimalne podmienky edukéacie iba v skupinach ¢o najviac
homogenizovanych.® Cely edukacny systém tu pozostéva z dvoch z&kladnych sub-
systémov: sustavy tzv. beznych $kdl a slstavy Specialnych $kdl, ktora sa potom este
dalej rozc¢lenuje.

Integracia

Nadalej existuju vedla seba rozdielne podskupiny, ale deti s postihnutim mézu — s is-
tou podporou — navstevovat bezné Skoly. Principialne ide vlastne o dualny systém,
v ktorom paralelne funguje integrativna aj segregovana edukacia. V pripade, ze je in-
tegracia nelispesnd, moze sa dieta vratit do Specialneho zariadenia. Sander* popisu-
je akysi medzistupefl medzi integraciou a inklUziou, ktory nazyva ,kooperaciou”. Ide
o kooperaciu medzi beznymi a $pecidlnymi Skolami (najméa po druhej svetovej voj-

1 Ak vynechame takzvany likvidag¢ny pristup, objavujuci sa napriklad v obdobi prvotnopospolnej spoloc¢-
nosti, v niektorych rodovych alebo kmerovych formaciach, ¢i v antickej Sparte, ale tiez napriklad v 20.
storo¢i v obdobf 2. svetovej vojny, v intenciach ktorého sa o vzdelavani vobec neuvazovalo.

Lechta a kol. (ed.) (2010).

Poznamenajme, Ze v pripade pretrvavajlcej segregacie romskych Ziakov v niektorych pripadoch nie je
motivovana snahou o néjdenie optimalnych podmienok pre ich vzdeldvanie, ale len prostym cielom od-
delitich od Ziakov reprezentujdcich majoritu.

4 Sander (2008) cit. v Lechta a kol. (ed.) (2010).



ne) na baze partnerskych tried, spolo¢nych oslav Vianoc, vzajomnej vymeny ziakov
na isté vyu€ovacie predmety, pripadne spolo¢ného popoludnajsieho programu atd.

Inklazia

Z&kladn4 idea integréacie sa postupne rozvija do novej, odliSnej, vy8sej kvality, pre-
toze pri tomto edukacnom pristupe sa uz heterogenita principiadlne chape ako nor-
malita. ZvySky starého Skolského systému a jeho segregujucej inStancie postupne
zanikaju. Treba si uvedomit, Ze akceptovanie heterogenity v inkluzivhom vzdelavani
obsahuje okrem humanneho aspektu i faktor ulahcujuci pracu ucitela beznej Skoly.
Napriklad Sander tvrdi, ze takto odpada potreba dosiahnut so v&etkymi ziakmi rovna-
ky ciel, ktora stazovala pracu ucitelom.®

1. Réznorodost je normalna
Ide o dovr8enie procesu inklizie — té sa, podla Scholza, stdva samozrejmostou.® Jed-
nou zo zakladnych charakteristik inkluzie je heterogénnost ziakov v triedach.

Z vy$Sie prezentovaného ¢lenenia je zrejmy pomerne zretelny rozdiel vo vymedzeni
pojmov integracia a inkluzia. Toto zretelné oddelenie napriek tomu nie je v odborne;j
literatlre vzdy pravidlom. V uplynulom desatroci zaznamenavame, predovsetkym
v $pecialno-pedagogicke;j literatire, pomerne vyraznu terminologickd nejednotnost
pri vymedzovani pojmu inkltzia. Lechta’ k tomuto problému poznamenéva, Ze v su-
¢asnosti u nds i v zahrani¢i mozno evidovat trojdimenzionalne ponimanie inkluziv-
neho vzdelavania (cituje trojdimenzionalny model prezentovany Hornakovou?, podla
ktorej je v tomto duchu inkldziu mozno:

1. stotoznovat s integraciou, alebo sa moze chépat ako
akasi vylepSena ,optimalizovand” integracia, alebo ako

3. nova kvalita pristupu k postihnutym detom, odliSné od integracie — ako bezpod-
mienecné akceptovanie Specialnych potrieb vSetkych deti.

Poznamenajme, Ze pojem ,Speciéalne” by bolo vhodné uviest skor v Gvodzovkach,
kedze v koncepte inkluzivneho vzdelavania, ked sa prirodzené diverzita ziakov vo
vyu€ovacom procese principialne chape ako normalita, mozno chépat ,Speciélne”
potreby skér ako individualne potreby urcitého ziaka.

Podla Lechtu® sa v ramci inkluzivneho eduka¢ného konceptu Ziaci uz nedelia na dve
skupiny (tych, ktori maji specidlne vzdeldvacie potreby, a tych, ktori ich nemaju), ale
ide tu o jedinu heterogénnu skupinu Ziakov, ktori maju rozli¢né individudine potreby.

Sander (2008) cit. v Lechta a kol. (ed.) (2010).
Scholz (2007) cit. v Lechta a kol. (ed.) (2010).
Lechta a kol. (ed.) (2010).

Horridkovéa (2006) cit. v Lechta a kol. (ed.) (2010).
Lechta a kol. (ed.) (2010), s. 29.
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Velmi zjednodusene by sa dalo povedat, Ze integrdcia vyZaduje vécsie prispdsobe-
nie dietata Skole, zatial ¢o inkluzia sa viac snaZi prispbsobit vzdeldvacie prostredie
detom.

Je teda zrejmé, Zze moderné ponimanie inkluzivneho vzdelavania vyzaduje pocho-
penie dblezitych zmien v celkovej paradigme vzdeldvania deti so Specidlnymi vzde-
lavacimi potrebami, a to od patobiologického ponimania (orientacia na defekt) ku
konceptu socidlneho znevyhodnenia (orientacia na ddsledky postihnutia v rovine so-
ciadlnej integracie) a od ,integracie pre postihnutych” ku ,8kole pre vSetkych”. Vyrazne
je akcentovany prvok socialnej integracie a je zrejmé, Ze vSetci zZiaci v triede nemusia
dosahovat rovnaké ciele.

Podla zrejme najznamejSej definicie, s ktorou pracuje napriklad UNESCO, je inklu-
zivne vzdeldvanie definované ako usporiadanie beznej skoly sp6sobom, ktory méze
ponuknut adekvdtne vyucovanie vsetkym detom bez ohladu na ich individudine
rozdiely, pricom nezdlezi na druhu specidlnych potrieb ani na drovni vykonov Zia-
kov. Podobne Wadeova®® vymedzuje zameranie inkluzivnej pedagogiky nasledovne:
vsetci Ziaci bez ohladu na jazykové, kultdrne, etnické rozdiely alebo rozdiely v ekono-
mickom statuse, pohlavi a schopnostiach, méZu sa vzdeldvat so svojimi vrstovnikmi
v beZnych triedach, v skoldch ¢o najbliZzsie k svojmu bydlisku.

Podla Lebeera®! sa inkluzivne vzdeldvanie stale viac presadzuje ako vhodnejsia al-
ternativa tradi¢ného (segregovaného) Specialneho Skolstva. V argumentécii pre
presadzovanie inkluzivneho vzdeldvania napriklad uvadza, ze obmedzenie narokov
byva pre niektoré deti v Specidlnych Skolach prili§ velké, nasledne tak bojuju s prilis
nizkymi o¢akavaniami a stracaju motivaciu. Vyuka predmetov v Specialnych Skolach
je obvykle na ovela nizSej urovni nez v beznych skolach. Programom pre deti s vyvo-
jovymi problémami ¢asto chybaju dostato¢né vyzvy k abstraktnému mysleniu, ktoré
je predpokladom na porozumeniu dejepisu, zemepisu, jazykom i poc&itaniu. Preto sa
tieto predmety oficidlne vyraduju z osnov pre Specialne Skoly, zatial €o programy,
zamerané na rozvoj samostatnosti a praktickych ¢innosti, sa nadmerne podporuju
v domnienke, Ze st cennejie a uZitodnejsie. Specidlne &kolstvo ma podla Lebeera
bez pochyb tiez vela vyhod, napriek tomu sa v8ak v poslednych rokoch stéle CastejSie
hovor{ o jeho nedostatkoch.

Lebeer?!? dalej uvadza, Ze ziaci v beznych skolach su pri oddelenom vyucovani deti
so Specialnymi potrebami ochudobrovani o skisenost s jedincami, ktori su inf nez
oni, neucia sa pamatat na potreby deti s najréznejsimi tazkostami a navyse voci nim
mévaju predsudky. Ucia sa mysliet v terminoch ,my" a ,oni", akoby Zili v oddelenych

10 Wadeové (2000), cit. v Lechta a kol. (ed.) (2010), s. 29.
11 Lebeer (ed.) a kol. (2006).
12 Ibid.



svetoch. Situacia, ked k integracii sice dochadza, avSak s ¢asovym oneskorenim,
byva pre vSetkych narocnejSia a jedinec so Specialnymi potrebami horSie vstupuje
do roly, v ktorej ma byt prijaty ako rovnopravny ob&an. Oddelené vzdelavanie je na-
kladné, pretoze dieta potrebuje stalu osobnt i odbornt podporu. Z ekonomického
ani socialneho hladiska preto spolo¢nost prilis neobohacuje. Aktualne sa zacina pre-
sadzovat nazor, Ze ludia so Specialnymi potrebami su schopnfi tazit zo vzdelavacieho
procesu ovela viac, nez sa povodne predpokladalo. Naopak, napriklad podla Buckley-
ovej a Birdovej®® neexistuje ziadny vedecky ddkaz, Zze by vyuka Ziakov v cielene zo-
stavovanych homogénnych skupinach ¢i v oddelenych $kolach bola pre ne zdsadne
vyhodnejsia.

2. Predpoklady vzdeldvacieho systému na realizaciu inkluzivneho
vzdelavania

Napriek tomu Ze inkluzivne vzdeldvanie sa principidlne tyka v3etkych Ziakov, Uvahy,
tykajuce sa miery pripravenosti vzdeldvacieho systému na realizaciu inkluzivneho
vzdeldvania, sa spravidla orientuju na mieru jeho schopnosti naplfiovat individualne
potreby Ziakov so Specidlnymi vzdelavacimi potrebami v prostredi $kél takzvaného
hlavného vzdeldvacieho prudu. Z tejto oblasti tiez zva¢8a pochadzaju dostupné ana-
lytické data.

Za jednu zo znamok efektivnosti, a zaroven zodpovedajucej miery pripravenosti
vzdeldvacieho systému na realizaciu inkluzivneho vzdeldvania, mozno povazovat
fakt, Ze dokaze zabezpecit zodpovedajicu mieru ,dobrého Standardu” v €o najvys-
Som pocte $kdl (v idedlnom pripade vo vSetkych Skolach). Situacia v oblasti pristupu
Skol k ziakom so Specidlnymi vzdeldvacimi potrebami v typicky integrativne nastave-
nych vzdelavacich systémoch, akymi su slovensky, ale velmi podobne i Cesky, je vSak
spravidla vyrazne ambivalentnda. V dosledku chybajucich prostriedkov na dostato¢nu
a plosnu systémovu podporu $kél hlavného prudu v oblasti vzdelavania Ziakov so
$pecialnymi vzdelavacimi potrebami vznika situacia, ked je mozné v ramci vzdelava-
cieho systému identifikovat tak Skoly, ktoré sa uz v stcasnej situacii a za nelahkych
podmienok profiluju ako prointegracne orientované, ako aj Skoly, ktoré podmienky
pre integraciu deti so $pecialnymi vzdelavacimi potrebami cielene nevytvaraju a ich
celkovy profil je fakticky pro-segregaény. Paradoxne uvedeny stav vytvara esSte vySsi
tlak na prvu skupinu 8kél. Segment deti so Specialnymi vzdeldvacimi potrebami, kto-
rych rodi¢ia davaju prednost dochadzke na bezné Skoly pred Skolami Specialnymi,
totiz prirodzene smeruje prave do 8kol ,otvorenych”. Na ne tak este vyraznejSie do-
pada tarcha zvySenej zataze, nedostatocne kompenzovanej systémovou podporou,
a ¢asto aj pomyselny Damoklov me¢ rodi¢ovskych obav z toho, ze vyssia koncentra-
cia deti so $pecialnymi vzdelavacimi potrebami na $kole povedie k znizeniu miery
pozornosti, smerujucej k ,beznym” detom. V désledku podobnych obav moézu niek-
torf rodicia z tejto skupiny radsej volit dochadzku do pro-segregacne orientovanych

13 Bird & Buckley (2001).
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Skol a spatne sa tak mdze potvrdzovat dojem, Ze spravat sa v si¢asnom nastaveni
vzdelavacieho systému pro-inkluzivne je vlastne z mnohych dévodov nevyhodné.
O to vacsi reSpekt a Uctu si zasluzia Skoly, ktoré na pro-integracnych poziciachiv su-
¢asnej situacii zotrvavaju.

Je zrejmé, Ze pripravenost $kdl na vzdelavanie ziakov so Specialnymi vzdelavacimi
potrebami je priamo Umerna nielen miere a kvalite profesnej pripravy pedagogickych
pracovnikov, ich skisenostiam, ale tiez dostupnosti potrebného vybavenia, informé-
cif a nasledne najma poradenstva.

Jednym z nevyhnutnych predpokladov rozvoja inkluzivheho vzdeldvania je nepo-
chybne vyrazné kapacitné posilnenie podpornych sluzieb skoldm, teda najma kapa-
cit Skolskych poradenskych zariadenf a tiez realizacia zmien v pregraduélnej priprave
i dalSom vzdelavani pedagogickych pracovnikov. S istou mierou zjednodusenia si do-
volujeme konS&tatovat, ze kazdy pro-inkluzivne nastaveny vzdelavaci systém je taky
silny a vykonny, ako silné, vykonné, flexibilné a dostupné su poradenské a podporné
sluzby Skolam.

Ak Skoly dlhodobo hodnotia sluzby Skolskych poradenskych zariadeni ako tazko do-
stupné a Casto nie dost efektivne a ich kapacity ako poddimenzované, ned4 sa divit
ani niz8ej ochote 8kol vyucovat ziakov, ktorf uvedené sluzby a podporu vyzaduju. Je
zrejmé, ze personalne kapacity poradenskych a podpornych sluzieb v pro-inkluzivne
orientovanych zahrani¢nych vzdeldvacich systémoch su ovela vySSie. Logicky s tym
aj ich flexibilita a dostupnost. Vyznamnejsie je aj zastUpenie podpornych sluzieb,
fungujucich priamo na skolach (ako priklad sa da uviest aj pozicia socialnych peda-
gbgov s moznostou flexibilne reagovat na pripadny vyskyt socialne rizikovych javov
Ci vzorcov spravania).

Naopak, ak sa uvedena podpora nerealizuje, jednoznacne sa to odzrkadluje v su-
¢asnom stave, ked je individualna integracia ziakov so zdravotnym postihnutim
v Skolach hlavného vychovno-vzdeldvacieho prudu stale skor zalezitostou jednot-
livcov a uprednostnuje sa ich vzdelavanie v segmente Specialnych 8kél. Dany stav
vedie v prakticky vSetkych podobne nastavenych systémoch i k tomu, Zze doch&dza
k vyraznej segregécii Ziakov, ktorych dlhodoby a vyrazny nelspech, veduci k pred-
¢asnému ukoncCovaniu vzdelavania a neskorSiemu nedspechu na trhu préace, suvisi
jednoznacéne s ich nizkym socioekonomickym statusom, sociokultirnou odliSnostou
a rodinnym prostredim, ktoré nevytvara dobré predpoklady na dosahovanie Uspechu
vo vzdelavani.

S prihliadnutim na situaciu a vyvoj v réznych vzdelévacich systémoch si dovoluje-
me dokonca vyslovit isté zovSeobecnenie. Vzdelavacie systémy, v ktorych nepanuju
dobré podmienky na vzdelavanie deti so zdravotnym postihnutim, &i znevyhodne-
nim na skolach hlavného pradu, su spravidla zaroven eSte vyraznejSie pro-selektivne
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nastavené smerom k detom s hendikepmi sociélnej povahy. To v plnej miere platf
pre Slovensko aj Cesku republiku, ktorych vzdelavacie systémy patria k tym, kde sa
prejavuje silna zavislost vysledkov ziakov od socioekonomického a kultirneho posta-
venia ich rodin.*

Ako zdorazniujeme dalej, diskusia nad poziciou ziakov, pochadzajucich z rodin s niz-
kym socioekonomickym statusom a zaroven s odliSnym sociokultdrnym zazemim,
ktoré by sme mohli oznadit ako socialne znevyhodnené, sa v slovenskom prostre-
di neoddelitelne prelina s diskusiou o postaveni romskych ziakov. Préave schopnost
vzdeldvacich systémov kompenzovat hendikepy, vzniknuté v désledku dlhodobého
Zivota a socializacie v prostredi, ktoré nedostatocne pripravuje dieta na Uspesnu
Skolsku doch&dzku a neposkytuje dostato€nu podporu dietatu pocas nej, je vyznam-
ne znizena.®

Uvedeny stav vedie k tomu, Zze segment sociadlne znevyhodnenych rémskych ziakov
je na skolach hlavného prudu vyrazne neatraktivny, pravdepodobne este vyraznej-
Sie nez iné skupiny Ziakov so $pecialnymi vzdelavacimi potrebami. V jednej z naj-
vyznamnejsich analyz na tému pripravenosti 3kl na vzdelavanie Ziakov so Speciél-
nymi vzdelavacimi potrebami v Ceskej republike dokonca kazd4 piata z oslovenych
8koél uviedla, Ze by odmietla vzdelavat (romskych) ziakov zo socialne vylu¢eného pro-
stredia, pokial by mala td moZnost.!®

Prirodzenym désledkom nepodpory pro-inkluzivnej orientacie §kél a ich znizenej
schopnosti kompenzovat socialne hendikepy je stale sa opakujuci pribeh zlyhavania
romskych deti v désledku Specifickej socializacie v prostredi rémskych osad. Preja-
vuje sa ako rezignacia na dosahovanie Skolskych Uspechov zo strany deti, rodi¢ov
i pedagobgov, transferom Ziakov do segmentu Specidlneho $kolstva, predCasnym
ukon&enim vzdelavania, neziskanim kvalifikacie, nelspechom na trhu prace, zavis-
lostou od systému socialnych transferov, dal$im prehlbovanim aspektov socidlneho
vylicenia a ich medzigeneratnym prenosom. Uvedeny stav spdsobuje nielen obrov-
ské ekonomické straty, ale aj neustale znizovanie socialnej kohézie spolo¢nosti a rast
socialneho napatia.

Ak uvazujeme o podpore postupnej zmeny podmienok vzdelavacieho systému sme-
rom k rozvoju inkluzivneho vzdeldvania a jeho schopnosti zabezpecit maximalne na-

14 Pozri napr. vysledky medzinarodnych porovnévacich studif PISA.
15 K situécii v CR pozri podrobnejsie napr. Matéj(i & Strakova (2005); Mat&jti & Strakova (eds.) (2006).

16 20% 3kol by, ak by malo ti moznost, vy$sie Specifikovaného Ziaka odmietlo (a je treba poznamenat,
Ze niektoré z nich to pod réznymi zdmienkami a Ucelovo tiez v podstate robia). Prikladom moézu byt
nasledujlce citécie: ,Poviem to na rovinu, zaujima ma farba a zndmka zo sprévania.” (odpoved riaditela
na otazku, na zéklade akych kritérii sa rozhoduje o prijati Ziaka so Specialnymi vzdelavacimi potrebami)
¢i ,Nechcem si fandit, ale k n&m moc nechodi, médme ich tu tak do desat.” (odpoved poradenského pra-
covnika na otézku, aky je podiel Robmov na $kole) — podrobnejsie pozri Analyza individuainiho pfistupu
pedagogl k zakim se specidlnimi vzdélavacimi potfebami (2009).
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si ho bez nutnych systémovych zmien. Je nevyhnutné uvedomit si, Ze jednotlivé sko-
ly sice mozu v ramci su¢asného stavu vytvarat relativne dobré podmienky na vzde-
spektrum individualnych potrieb, nielen tych v zmysle pripadného hendikepu), ale
skutocnd podpora inkluzivnheho vzdelavania je z4lezitostou systémovou.

Potrebné systémové zmeny treba smerovat nielen do uz spominanej masivnej pod-
pory rozvoja a skvalitnenia poradenskych a podpornych sluzieb (vratane funkénej
diagnostiky), spojenych s ich Standardizaciou, no rovnako aj do oblasti pregradualne;j
pripravy a dalSieho vzdelavania pedagogov, ako aj cieleného rozvoja ich kompeten-
cif realizovat inkluzivne vzdelavanie. To by malo byt spojené s vypracovanim jasne;j
koncepcie kariérneho rastu pedagbdgov, so zretelnou vazbou na ich odmernovanie.
Dalsim nevyhnutnym predpokladom presadenia inklGzie vo vzdeldvani je razantné
zmena sucasného spdsobu jeho financovania, a to v zmysle postupného prechodu
od ¢isto normativneho financovania k financovaniu skuto¢ne potrebnych a realizo-
vanych podpornych a vyrovnavacich opatreni.

Je nepochybné, Ze Uspech inkluzivneho vzdeldvania je postaveny aj na schopnosti
systému poskytnut jednotlivcovi ¢o najskorSiu a ¢o najkomplexnejsiu podporu. Sa-
mozrejmym predpokladom je tiez rozvoj mechanizmov ranej a skorej starostlivosti
a dbsledné uplatiovanie multidisciplinarneho pristupu. Ten je obzvlast dblezity tam,
kde je nevyhnutné prepéjat podporné prvky z oblasti pedagogickej, psychologickej,
socialnej, medicinskej a dalsich.

Realizacia v3etkych stratégii podpory inkluzivneho vzdeldvania by mala vychadzat
z jednoznac¢nej podpory zakladného predpokladu, spocivajuceho v tom, Ze ak nie je
z velmi vaznych doévodov v najlepSom zaujme dietata jeho vzdelavanie v Specialne;j
Skole, treba ho smerovat na vzdeldvanie v Skole hlavného prudu. Doteraz prevaz-
ne segregované vzdeldvanie Ziakov so Specialnymi vzdelavacimi potrebami v $pe-
cialnych Skolach vedie k zretelnému obmedzeniu interakcii s ,beznym” prostredim.
Vedie aj k vytvaraniu $pecialnych a od beznej spolo¢nosti v podstate oddelenych
foriem starostlivosti, pracovného uplatnenia i k deformécii beznych socialnych sieti.
Zahrani¢né skusenosti ukazuju, Zze inkluzivne vzdeldvanie umoziuje tiez ovela vyraz-
nejsiu celkovu integraciu jednotlivca do beznej spolo¢nosti. Ten totiz nie je v pocas
svojho vzdelavania vyclenovany, a nie je teda potrebné nasledne ho zlozito a naklad-
ne ,reintegrovat” do spolo¢nosti. Nenaplnenie &i nedostato¢né naplnenie vacsiny
vy§Sie spomenutych predpokladov sa jednoznacne premieta do pretrvavajucej exis-
tencie vyznamnych bariér rozvoja inkluzivneho vzdelavania.

3. Bariéry rozvoja inkluzivneho vzdelavania

Vo v8eobecnej rovine mozno za dominantnu v tejto oblasti povazovat skuto¢nost, ze
sUuc¢asng podoba institucionalneho vzdeldvania ponuka pomerne vyrazné mnozstvo

13



vzajomne previazanych a posilfiujucich sa bariér, ktoré nie su kompenzované adek-
vatnou mierou systémovej podpory. Jej absencia vzbudzuje v prostredi §kél dojem,
Ze koncept inkluzivneho vzdelavania je pravdepodobne dalSie spomedzi opatre-
nf, ktoré treba forméalne napliat, pretoZe na jeho skuto&n realizaciu sa nevytvoria
adekvatne podmienky. DIhodobo nedostato&né naplianie potrieb u&itelov, pracujd-
cich so ziakmi so §pecialnymi vzdeldvacimi potrebami, m4 za nasledok stav, ked Sko-
ly nie su nijako motivované k vy88ej miere uplatiiovania pro-inkluzivneho pristupu,
pretoze ten so sebou nesie vyraznejsiu zataz v podobe narokov na vybavenie, zvy$o-
vanie kompetencii u€itelov, pripadnd nutnost angazovania asistenta, administrativu
a zaroven nezaklada narok na zodpovedajuce finan¢né prostriedky na pokrytie zvy-
Senych nakladov (zvySenie normativu na Ziaka ¢asto realne pokryva len zlomok sku-
to¢nych nakladov). Profilovat sa ako otvorené a pro-inkluzivna $kola tak v kone¢nom
doésledku nie je z réznych dévodov vyhodné.Y’

Je zrejmé, ze znacna Cast bariér rozvoja inkluzivneho vzdelavania priamo suvis{
s objemom finan&nych prostriedkov, prichadzajucich do vzdeldvacieho systému.
Slovensko, podobne ako Ceské republika, investuje do vzdelavania ovela menej ne
je priemer krajin OECD, a to dlhodobo. Z udajov publikovanych v poslednej oficialne;j
sprave OECD s ndzvom Education at a Glance z roku 2012 vyplyva, Ze v roku 2009
dosahovali priemerné vydavky krajin OECD na vzdeldvanie 6,2 % hrubého doméce-
ho produktu, pricom napriklad v pro-inkluzivnom Dansku dosahuju takmer 8 per-
cent (sedem percent presahuju tiez napriklad na Islande, v Juznej Kérei, na Novom
Zélande, v Izraeli ¢i v Spojenych Statoch). Na druhej strane spektra sa nachadzaju
krajiny, ktoré investuju kazdoro¢ne do vzdelavania svojich ob&anov len menej nez
5% hrubého domaceho produktu. Ide len o sedem spomedzi 37 krajin OECD, kde su
Gdaje k dispozicii.'® Podla tej istej spravy OECD je zrejmé, Ze uvedeny stav trva mi-
nimalne od roku 2000, kedZe v desatrocnom horizonte neprekrodil narast vydavkov
na vzdelavanie ani jeden percentuélny bod hrubého domaceho produktu (a to tak
na Slovensku, ako aj v Ceskej republike).’®

ESte vyraznejSie je poddimenzovanie vydavkov na vzdelavanie zrejmé z porovnania
vydavkov na terciarne vzdelavanie (teda o. i. aj na vzdelavanie pedagdgov): tu je prie-
mer krajin OECD na hodnote 1,6 % hrubého doméaceho produktu. Podla dostupnych
Udajov iba Styri krajiny OECD vydavaju na terciarne vzdeldvanie menej nez jedno
percento HDP. Menovite Slovensko (0,9 %), Brazilia (0,8 %), Indonézia (0,7 %) a Juz-
néa Afrika (0,6 %).

17 Pozri vy$sie, podrobnejsie napr. v Analyza individualniho pfistupu pedagogl k zakim se specialnimi
vzdélavacimi potfebami (2009).

18 Menovite ide o Cesku republiku, Madarsko, Indiu, Indonéziu, Taliansko, Slovensko a Juznd Afriku (inymi
slovami, z uvedenych krajin iba Indonézia a India investuju do vzdelévania menej nez Slovensko, Ceské
republika investuje len o0 0,1 percentuélneho bodu viac).

19 OECD (2012b).
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Mozno teda konStatovat, ze korene vadSiny deklarovanych bariér spocivaju jed-
nozna¢ne v kombinéacii dlhodobého a vyrazného podfinancovania vzdelavacieho
systému a jeho skor pro-segregacne orientovanej tradicie, suvisiacej s historicky dl-
hodobo podporovanym rozvojom $pecialneho skolstva na Ukor cieleného budovania
podmienok rozvoja inkluzivneho vzdelavania. Doplihme, Ze bez zodpovedajucich in-
vesticif do vzdelavania sa jednoducho moderny a efektivny vzdeldvaci systém moze
budovat len velmi tazko. Je zrejmé, ze pokial sa investicie do vzdelavania a buducej
konkurencieschopnosti neposunu z roviny iba deklarovanych do roviny skuto¢nych
vladnych priorit na Slovensku i v Cesku, vyraznejsie posuny vo vykonnosti vzdelava-
cich systémov nie je mozné ocakavat. Okrem toho v pripade relativne malych krajin
s obmedzenym nerastnym bohatstvom a jednoznacne exportne orientovanou eko-
nomikou, ako je i Slovensko alebo Ceska republika, je dlhodoba a vyrazné investicia
do vzdelavania a pripravy mladych ludi, vysoko konkurencieschopnych i v medzina-
rodnom porovnani, jedinou Sancou, ako v buducnosti udrzat ekonomicku stabilitu.
Sucasna ekonomicka kriza by jednoznacne mala byt poucenim a zretelnym argu-
mentom na realizaciu nutnych investicii do vzdeldvania a na zvySovanie konkuren-
cieschopnosti, a nie, ako to naopak ¢asto byva, lacnym argumentom na ich nereali-
Z4ciu.

V réznych vyskumnych aktivitdch, zameranych na identifikaciu dalSich bariér rozvoja
vyraznejsej individualizécie pristupu k Ziakom so Specialnymi vzdeldvacimi potreba-
mi, a teda smerom k moznému rozvoju inkluzivneho vzdelavania, sa spravidla iden-
tifikuju najma nasledujuce:?°

» vysoky po&et Ziakov v triedach, ktory nie je spravidla kompenzovany pritomnos-
tou dalSieho pedagogického pracovnika;

» nedostatok Specialnych pedagégov (tento argument zaznieva na Skolach hlav-
ného vzdeldvacieho prudu ako jeden z najCastejSich a je zretelnym protiargu-
mentom k obavam zo straty pracovnych miest, spojenym s pripadnou podporou
inkluzie, vyjadrovanym v segmente Speciélnych $kél — pozri dalej);

o obmedzené kompetencie uéitelov na vyuku deti so Specidlnymi vzdelavacimi
potrebami, suvisiace s vysoko poddimenzovanou dotaciou rozvoja kompetencif
na vyuku deti so Specidlnymi vzdeldvacimi potrebami v rdmci pregradualnej pri-
pravy ucitelov, najméa u Studijnych odborov, zameranych na ucitelstvo prirodo-
vednych ¢i spolocensko-vednych odborov;

» nedostatok asistentov pedagoéga, spojeny s problematickym financovanim tejto
pozicie na $kolach;

* nedostato€né materialne vybavenie, technické a priestorové bariéry;

* nizka miera poradenstva a podpory 8kél, najma zo strany Skolskych poraden-
skych zariadenti, ich taZzka dostupnost;

20 Svoboda, Smolik & Laurencikova (2009).
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* neochota pedagégov €i predsudky vo vztahu k detom so $pecialnymi vzdelava-
cimi potrebami?’;
e pro-segregacny tlak rodi¢ovskej verejnosti (pozri dalej).

Jednu z délezitych bariér rozvoja inkluzivneho vzdelavania predstavuje tak na Slo-
vensku, ako aj v Ceskej republike vyznamne zakorenené viera vo vy$8iu efektivitu
vzdeldvania deti v relativne homogénnych edukacnych skupinach. Vzdelavacie sys-
zo zakladnych §kél odchadzaju do viacroénych gymnazii, dlhodobo nelspesni Ziaci
na zaklade diagnostiky a suhlasu rodi¢ov ¢asto smeruju do Specialnych §kél, zaklad-
né skoly sa ¢asto profiluju podla predpokladaného nadania deti a na $kolach s vyso-
kym poctom Ziakov nezriedka dochadza k akejsi neformalnej vnutornej diferenciacii
v zlozeni jednotlivych tried v rdmci jedného ro¢nika. Paradoxne, vykonnost ziakov
slovenskych aj Ceskych $kdl mé v rdmci uznavanych medzingrodnych porovnévacich
Studif (PISA a pod.) v poslednej dekade klesajucu tendenciu.

K uvedenej skuto¢nosti mozno pripojit Lebeerovu?? pozndmku o tom, ze zékladna
mySlienka (pozn. na uplatnenie pomerne vyraznej selekcie vo vzdelavanf) znela
a v mnohych pripadoch stale znie, Ze je vhodnejSie ucit deti v homogénnych skupi-
nach, pretoze vSetci ziaci su na rovnakej Urovni a naucia sa tak viac nez v beznych
triedach, v ktorych by nestacili tempu vyuky. Tento predpoklad v8ak potvrdzuje len
velmi malo dbkazov. V redlnom zivote mame predsa plno prilezitosti ucit sa vo velmi
heterogénnych skupinach, ked iniciativnejsi jedinec u¢i jedinca menej vzdelaného
alebo skuseného. Aktivita ziakov a ich pokroky vzdy zavisia od spdsobu vyucovania.
Velky vplyv, pochopitelne, ma aj spdsob organizacie a aplikacie inkluzivnych progra-
mov.

4. Co mo#no na poli presadzovania podpory inkluzivneho vzdelavania
ocakavat? Alebo vSetko tu uz bolo

Prakticky vo vSetkych krajinach, vo vzdelavacich systémoch ktorych mozno identi-
fikovat pretrvavajlce pro-segregacné trendy, sa v kontexte snah o podporu rozvo-
ja inkluzivneho vzdeldvania nezriedka objavuju nesuhlasné stanoviskd zo strany
odbornej pedagogickej verejnosti, najsilnejsie spravidla zo segmentu $pecialneho
Skolstva. Argumentacné schémy, pouzivané v ramci proti-inkluzivneho diskurzu, su
si v réznych krajindch paradoxne velmi podobné. NajpodobnejSie podla ocakavani
na Slovensku a v Cesku, nakolko aj spolo&na histéria obidvoch vzdelavacich systé-
mov a ich problémy (pozri vy$Sie) su do znacnej miery identické.

21 Jednym z moznych prikladov uvazovania o redlnych moznostiach inkltzie zo strany niektorych pedagé-
gov méZe byt vyrok pani ugitelky zo $peciélnej &koly v severnych Cechdach, ktora sa k moZnosti vzdel4-
vania detf so $pecidlnymi vzdeldvacimi potrebami vyjadrila nasledovne: ,Ja si hlavne myslim, Ze kravu
spievat nenaucis, takZe aj keby som mala najlep$iu travu, chliev, slamu aj by som jej mohla pustat hud-
bu, tak rovnako nezaspieva.”

22 Lebeer (ed.) a kol. (2006).
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Obavy vyjadrované smerom k podpore inkluzivneho vzdelavania poukazuju na moz-
né ,nepremyslené rusenie rozvinutej siete Specialnych $kél" a varuju pred tlakom
na takmer ,povinnu integraciu deti i s taz8imi formami zdravotného postihnutia
do beznych 3kél”. Obvyklou otédzkou, zaznievajlucou v diskusidch s pedagogmi je:
.Dokézete si predstavit, Ze dieta s... (mozno doplnit lubovolnu z&vaznu diagnézu,
vacsinou na uUrovni kombinovaného postihnutia) bude vzdeldvané v beznej triede?”
Otéazky su spravidla sprevadzané pribehmi deti so Specialnymi vzdelavacimi potre-
bami, ktorych vyuku na beznej zakladnej Skole sprevadzali problémy a nezvladali
ucivo. Dosledkom takého stavu bola strata motivacie, strach chodit do Skoly, ¢i do-
konca rozne psychosomatické problémy.?® Ucitelia, pochopitelne, prezentuju pripady
nezvladnutej integracie, ktoré poznaju zo svojej osobnej skisenosti Ci sklsenosti
kolegov. Niet divu, nedostatocné vysvetlenie podstaty, okolnosti a cielov procesov,
veducich k podpore rozvoja inkluzivneho vzdelavania a zjednoduSovanie &i genera-
lizacia v tejto oblasti, celkom prirodzene vyvolavaju obavy alebo dokonca nesuhlas.

Zrejme najproblematickejSou okolnostou, sprevadzajucou diskusie o podpore inklu-
zie na Slovensku i v Ceskej republike, je &i u? zdmerna alebo nezdmerna redukcia
diskusie o podpore inkltzie na ,ruéenie $pecialnych kol (v Cechach byvalych oso-
bitnych 8kél) a masivny priliv problémovych deti (rozumejme predovSetkym roém-
skych) do beznych §kol". Kazdy, kto skusal verejne diskutovat na tému vzdelavania
romskych deti, vie, aké problematické je prepojenie tém desegregécie romskych detf
a rozvoja inkluzivneho vzdelavania.

Jednou z ¢asto vyjadrovanych obav je tiez strach z likvidacie $pecialnych §kol a stra-
ty pracovnych miest. Pomerne otvorene sa k tejto problematike vyjadrili dvaja z ria-
ditelov byvalych osobitnych $kél v rdmci jednej z analyz zadanych ¢eskym Minister-
stvom $kolstva:2*, Nie, prisli by sme o prdcu. Specidine $koly majt svoj prinos a svoje
opodstatnenie”, &i ,Keby sme sa o to (teda o podporu inkltzie) snaZili, tak by sme
sami seba zlikvidovali. Tak sa snazime, aby sa im (pozn. detom, ktoré neprospievali
na beZnej zdkladnej Skole, alebo sa tu stretdvali s vychovnymi problémami) tu pdci-
lo. Deti st tu spokojné — pomalsim sa darf, su Uspesni. Gauneri tu nemusia robit nic,
pohoda a vylezt z deviatky, st za vodou.”

23 llustrativnym prikladom prezentacie rétoriky vychadzajlcej z obav z nezvlddnutej integracie moéze byt
Uryvok z webovej prezentacie jednej zo zadpadoc&eskych byvalych osobitnych $koél. Ta v rdmci charakte-
ristiky &koly uvadza: ZS praktické (pozn. $pecialna $kola pre Ziakov s lahkym mentalnym postihnutim) je
Skola pre deti, ktorym z réznych dévodov nevyhovuje vyu€ovanie na zakladnej Skole. Mnohym robi prob-
lémy zvladnut tempo a napor zakladnej Skoly a kvanté pre Zivot ¢asto bezcennych vedomosti. Takymto
detom sa zhorSuje prospech, maju psychické a zdravotné problémy, celkovo rezignuju a lahko sa sta-
vaju obetami Sikany. Pri prechode z klasickej zakladnej skoly do malého kolektivu triedy zékladnej Skoly
praktickej sa Ziakovi ulavi, upokoja sa aj jeho rodicia. Treba vSak poznamenat, Ze vzdelavaci program
zakladnej 8koly praktickej nie je uréeny pre Ziakov ,z roznych dévodov neprospievajlcich”, ale pre Ziakov
mentalne postihnutych. Detom dochdadzajucim na tento typ $koly je redukovany obsah uciva a z toho
dévodu su aj vyrazne redukované ich dalSie vzdeldvacie moznosti.

24 Analyza individuainiho pfistupu pedagogt k zaklm se specialnimi vzdélavacimi potfebami (2009).
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Niet divu, ze kombinacia obav z rychleho ruSenia Specialnych $kol, straty pracov-
nych miest a prilivu deti — mierne povedané — ,narocnejSich na vyuku”, fakticky
nekompenzovaného zodpovedajlcou systémovou podporou, vytvara prirodzenych
spojencov v odpore proti takto pofatej podpore inkluzivheho vzdelavania nielen
z pedagobgov v segmente Specialneho Skolstva, ale tiez z pedagbdgov v niektorych
zakladnych Skolach a Casto aj z nezanedbatelnej Casti rodiCovskej verejnosti. Hoci si
vSetci uvedomuju, Ze vzdeldvaci systém potrebuje nutné zmeny, segregacné trendy
sU problematické, z hladiska vykonnosti vzdelavacej ststavy neefektivne, z hladiska
spolo¢nosti ekonomicky vyrazne stratové a prakticky dlhodobo neudrzatelné, pred-
stava zachovania status quo méze byt napriek tomu prijatelnejSia nez predstava re-
alizacie neuvazenych reforiem s ich moznymi negativnymi désledkami.

Obavy pedagogickej aj rodi¢ovskej verejnosti z ,prilivu”, respektive ,navratu” ,problé-
movych” deti zo segmentu Specidlnych $kél na Skoly bezné, podobne ako pripadna
pritomnost deti so Specidlnymi vzdelavacimi potrebami na podklade zdravotného
postihnutia, vedie k zvySovaniu pro-segrega¢ného tlaku.?®> Rodicia sa obavaju, ze pri-
tomnost deti, vyzadujucich vyraznejSiu pozornost pedagédgov, povedie k celkovému
zniZeniu kvality vuky. Skoly tieZ &asto nechcu alebo fakticky nemdzu investovat vel-
mi obmedzené zdroje do financovania Specialnych pomocok, ¢i odéerpéavat mzdové
prostriedky na pripadné pokrytie €asti mzdy asistentov pedagdga a pod.

Zaroven musime uviest eSte jeden z nezriedka vyuzivanych proti-inkluzivnych argu-
mentov, ktory v8ak, podla ndsho nazoru, treba povazovat nie za prili$ profesionalny.
Mozno ho charakterizovat jednoduchym kon&tatovanim ,oni to tak chcu”, odkazu-
jucim bud na rodicov deti s postihnutim, ktori deklaruju Zelanie, aby ich dieta bolo
vzdeldvané na Specialnej Skole, pripadne na Zelanie romskych rodic¢ov, pochédzaju-
cich zo socialne vylu¢enych lokalit, aby ich dieta chodilo na niektoru zo $pecialnych
8kol pre deti s mentalnym postihnutim.

Komentar k uvedenym argumentom zacneme od posledného uvedeného. V nijakom
pripade nespochybrnujeme pravo rodi¢ov na vyber vzdelavacej cesty pre svoje deti.
Problémom je, pokial je tato volba do zna¢nej miery volbou fakticky vynutenou, ale-
bo ak je jednoznacnym ddsledkom medzigeneracného prenosu chudoby a stratégif
veducich k socialnemu vyluceniu. Nemozno sa divit rodi¢om, voliacim dochadzku
do Specialnej Skoly, pokial sa na Skolach zakladnych stretli s kon&tatovanim, Ze nie su

25 Ako priklad mozno pouZit vyjadrenie jedného zo $kolnych poradenskych pracovnikov v $kole v severoza-
padnych Cechéach, ktory svoju obavu zhrnul do konstatovania: , Trochu sa bojim nechat urobit bezbarié-
rovy pristup, aby sa zo $koly nestala $kola pre postihnutych.” Napriek tomu, ako tvrdo vyjadrenie na prvy
pohlad znie, odraza do urcitej miery opravnené obavy niektorych pracovnikov $kol v mestach, kde je skor
pro-segregacny postoj kol prevazujucim. Do jedinej bezbariérovej Skoly v Sirokom okoli by skuto¢ne
mohli z pochopitelnych dévodov smerovat deti s obmedzenou mobilitou a s ohladom na fakt, Ze zvy$ena
zataz Skoly spojend s vy§Sou mierou pritomnosti deti so Specialnymi vzdeldvacimi potrebami nie je ani
zdaleka zodpovedajicim spésobom systémovo kompenzovand, je pro-integrac¢ny postoj koly fakticky,
minimalne v ekonomickej rovine, nevyhodny.
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na vzdelavanie ich dietata pripravené a vybavené.?® Hoci rozumieme tomu, Ze uvede-
né konstatovanie mdze byt objektivnym hodnotenim realnej situacie $kél, je zaroven
zrejmé, Ze vedie fakticky k ndtenému odklonu deti smerom k $pecidlnemu skolstvu.
V pripade rodi¢ov, Zijucich v podmienkach rémskych osad, teda v prostredi socialne
segregovanom, je argument ,oni to tak chcu” eSte problematickejs$i. Je Uplne zrej-
mé, Ze ak dosahuju rodicia sami €asto len z&kladné vzdelanie (nezriedka dokonca
nedokoncené zakladné vzdelanie, pripadne vzdelanie ziskané prave na Specialnych
8kolach) a ak nevidia z réznych dévodov budicnost svojho dietata v suvislosti s jeho
vzdelanim, nehladaju najleps$iu $kolu, ale Skolu, kde sa bude ich dieta citit bezpec-
ne. Nie tU, kde sa naudf viac, ale tu, kde mu bude dobre. Casto 3kolu, ktoru poznaju,
pretoze ju v minulosti sami nav&tevovali. Pedagoégovia ¢asto popisuju rodinné pros-
tredie v romskych osadach alebo socialne vylucenych lokalitach ako Uplne nevhodné
na pripravu deti do Skoly a rodi¢ov ako osoby, ktoré nie st schopné kompetentne
a efektivne podporit svoje deti vo vzdelavani. Napriek tomu sa stanovisko tychto ro-
di¢ov vyuziva na obhajobu pro-segregacnych pozicii. Dodajme len, Ze podla ndsho
n&zoru nemaju profesionalni kvalifikovani pedagégovia potvrdzovat stereotypy a prv-
ky socialneho vylu¢enia a fakticky tak prispievat k ich medzigeneraénému transfe-
ru. Naopak, maju zo svojej pozicie vyvijat maximalnu snahu o ich kompenzovanie ¢i
eliminéaciu, hoci si velmi dobre uvedomujeme, o akd naro¢nu ulohu v podmienkach
sucasného institucializovaného vzdelavania ide.

K vy$8ie uvedenym argumentom mozno jednoznacne poznamenat, ze podpora pro-
-inkluzivneho nastavenia vzdeldvacieho systému neznamend a prakticky nikde ne-
znamenala sucasné neuvazené ruSenie Specialnych $kdl. Vzdy ide predovsetkym
o podporu $kdl hlavného vzdelavacieho prudu, aby dokazali poskytnut adekvatne
témovej podpory. Spolu s postupne stlpajucou schopnostou $kdl vzdelavat stéle
SirSie spektrum deti, stupa i dovera rodiCov v tuto schopnost a v korel4cii s fiou i se-
bavedomie Skoly a jej ucitelov. Rodicia deti so Specialnymi vzdeldvacimi potrebami
tak Coraz CastejSie volia dochadzku svojich detf do beznych $kdl. Postupne docha-
dza tiez k plynulej redukcii poctu deti v segmente Specialnych $kél a prirodzenému
transferu ich ucitelov na Skoly hlavného prudu, alebo ich prirodzenej transformacii
na Skoly hlavného prudu. NavySe, potreba pedagdgov s kompetenciami na vyuku
detf so Specialnymi vzdeldvacimi potrebami, je na Skoladch hlavného priadu spravidla
pocetne eSte vysSia nez na Skolach Specidlnych. Obava o stratu zamestnania kva-
lifikovanych Speciédlnych pedagbgov sa ukazuje ako jednoznacne neopodstatnena.
(Dodajme, ze nezriedka zaznieva od pedagégov, ktori ucia na Specialnych Skolach
bez zodpovedajucej kvalifikacie).

Ako vSetci Specialni pedagégovia hladime s velkym reSpektom na obavy rodi¢ov
0 znizenie kvality vyuky, ¢i dokonca na obavy z moznych nepriaznivych désledkov

26 S uvedenym kons$tatovanim sa nezriedka stretdvaju ako rodi¢ia deti zdravotne hendikepovanych, tak
rodicia detf socialne znevyhodnenych.
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neuspesnej integracie deti v prostredi beznych $kdl (treba objektivne priznat, ze nie-
ktoré z pribehov hendikepovanych deti, stretdvajlcich sa s désledkami nezvladnutej
integracie, su pravdivé). Tento stav vSak nemdze byt argumentom proti inklUzii, ale
naopak jednoznacne na jej realizaciu. Argumentom pre silné politické rozhodnutie,
smerujlce k prijatiu stratégie modernizacie a zvySenia efektivity vzdeldvacieho sys-
tému, a to prostrednictvom adekvatnej a planovanej podpory §kél hlavného prudu
v oblasti ekonomickej, materialnej a predovsetkym personalnej, poradenskej, orga-
nizacnej a metodickej. S dostato¢nou podporou $kdl a pedagdgov bude riziko opa-
kovania pribehov nelspesnej integracie minimalne. Nutnostou je, samozrejme, aj
realizacia informa¢nej kampane a otvorenej verejnej diskusie, ktord sa zameriava
na minimalizaciu pripadnych obav odbornej pedagogickej i Sirokej rodicovskej ve-
rejnosti.

Naopak, absencia silného politického rozhodnutia a jasnej stratégie v oblasti pod-
pory inkluzie pravdepodobne povedie k dalsim vyznamnym ekonomickym stratam,
k dalSiemu vy¢lefiovaniu vyznamnej Casti populdcie mimo hlavného vzdelavacieho
prudu, k obmedzeniu socialnej integracie a socialnej kohézie spolo¢nosti, k rastu
rozdielov vo vzdelanostnej Urovni v spolo¢nosti, rozdielov v socioekonomickej trovni
a rastu socialneho napatia. Slovami jednej z najvyraznejSich propagatoriek moder-
nych pristupov v pedagogike a tiez inkluzivneho vzdelavania Pavly Polechovej, mé-
Zeme konS$tatovat, Ze tam, kde su velké rozdiely vo vzdelani, su velké rozdiely v prij-
moch. A kde st velké rozdiely v prijmoch, tam nebyva prilis bezpecne.

: Zden&k Svoboda :
i Mgr. Zden&k Svoboda, Ph.D. vy$tudoval doktorsky $tudijny program Special- :
: napedagogika na Pedagogickej fakulte Masarykovej univerzity v Brne, od roku :
: 2002 pdsobi na katedre pedagogiky Pedagogickej fakulty Univerzity J. E. Pur-
kyné v Usti nad Labem. Dlhodobo sa zaobera problematikou edukécie #iakov
so $pecidlnymi vzdeldvacimi potrebami, okrem iného 13 rokov pracoval ako
¢ ucitel na zakladnej gkole, integrujucej vysoké pocty Ziakov s réznymi typmi :
i gpecialnych vzdelavacich potrieb. Ako ¢len expertnych organov Ministerstva :
: &kolstva, mladeZe a televychovy CR a Ministerstva prace a socialnych veci CR :
: sa v rokoch 2008 — 2010 podielal na vzniku narodnych strategickych mate-
rialov v oblasti inkluzivneho vzdelavania, vzdelavania Ziakov so Specidlnymi
vzdelavacimi potrebami a v oblasti prace s detmi, ohrozenymi socialnym vy-
: lucenim. V danej oblasti taktiez publikuje v Ceskej republike aj v zahraniéi. Je
¢ ¢lenom Ceskej odbornej spolo¢nosti pre inkluzivne vzdelavanie.
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2/ Inkluzivne vzdelavanie
ako prostriedok realizacie
prava na vzdelanie pre kazde
dieta

> IvANCO STEFAN, > STRANSKA TiIMEA

Usilie o rozvijanie inkluzivneho vzdeldvania v dne$nej spolo&nosti je bezprostred-
ne spaté s Usilim o naplianie univerzalneho préva na vzdelanie, ktoré na zéklade
platnych medzinarodnych zmldv o ludskych pravach prislicha kazdému dietatu.
Garantované pravo na vzdelanie stalo na pociatku Uvah o inkluzivnom vzdelavani
a podnietilo vyvoj tohto konceptu v ostatnych desatrociach. Inkluzivne vzdelavanie
sa stalo v8eobecne prijimanou cestou, ktora vedie k realizacii prava na vzdelanie
v jeho skuto¢nom vyzname. Realiz4cia préva na vzdelanie jednoducho vyzaduje, aby
vzdeldvanie bolo inkluzivne.

Domnievame sa, ze uplatfiovanie prava na vzdelanie mnohych detf na Slovensku
ma dlhodobo svoje limity, ktoré bezprostredne vyplyvaju prave z nedostatku inkltzie
v nasom Skolstve. Zakladné vzdelavanie sa v nasej spolo¢nosti stale vnima len v ob-
medzenych mierach, predovéetkym ako napliianie stanovenych vzdeldvacich $tan-
dardov, ktoré su jednotné vo vztahu k vdetkym detom a zamerané na absorbovanie
informécii, memorovanie a vykon. Faktom vak je, Ze akokolvek désledné naplia-
nie Skolskych osnov z matematiky ¢i slovenciny na realizdciu garantovaného prava
na vzdelanie zdaleka nestacf a jeho skuto¢ny vyznam je omnoho S$irsi. Slovensko sa
v zmysle platnych medzinarodnych zmldv o lfudskych pravach zaviazalo zabezpecit
kazdému dietatu vzdelanie, ktoré bude smerovat k plnému rozvoju jeho osobnosti.
Zaviazalo sa zabezpecit kazdému dietatu také vzdelanie, ktoré ho pripravi na zod-
povedny Zivot v slobodnej spolocnosti, v duchu porozumenia, tolerancie, rovnosti
a priatelstva medzi véetkymi ludmi.2 Vzdelavanie je v tomto ponimani komplexnym,
mnohorozmernym procesom nadobudania Sirokého mnozstva vedomosti, zru¢nostf
a skusenosti, ktoré umozfiuju dietatu rozvijat sa individualne, aj v kolektive, a zit pIno-
hodnotny Zivot aj v spolo¢nosti.® Takéto vzdelanie patri kazdému dietatu bez ohladu
na jeho etnicky pévod, socialne zazemie, mozné zdravotné znevyhodnenie &i akékol-
vek jeho individualne charakteristiky a odliSnosti. Inkluzivne vzdeldvanie je priamou

1 Pozrinapr. ¢l. 26 VSeobecnej deklaracie ludskych prav.
2 Pozri¢l. 29 ods. 1 Dohovoru o pravach dietata.

3 Pozri V8eobecné odporucanie Vyboru pre prava dietata ¢lanok 1. Ciele vzdeldvania, ods. 2.
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odpovedou na poziadavky, suvisiace s realizaciou prava na vzdelanie v celom jeho
rozsahu. Vacsia zaangazovanost v procese vzdelavania a interakcia v réznorodom
kolektive formuju osobnost dietata, napliaju pozadované &irie socidlne &i hodnoto-
vé aspekty vzdelavania vo vztahu k dietatu a umoZzfiuju tak skuto&nu realizaciu prava
na vzdelanie.

Nasim cielom je popisat Uzke prepojenie a podmienenost konceptu inkluzivne-
ho vzdeldvania a garantovaného prava na vzdelanie, ktoré patri kazdému dietatu.
V Uvodnej Casti textu vysvetlujme, ¢o v skuto€nosti znamend garantované pravo
na vzdelanie v zmysle medzinarodnych zmllv o ludskych pravach a aké poziadavky
v sebe zahfna. V dalSej ¢asti priblizujeme, ako sa koncept inkluzivneho vzdelavania
stal v predoslych dvoch desatrocCiach Siroko prijimanym prostriedkom realizacie pra-
va na vzdelanie vo svete. Priestor venujeme aj situacii na Slovensku — poukazujeme
na niektoré vazne nedostatky v kontexte realizacie prédva na vzdelanie u nés a kon-
Statujeme, Ze prave rozvijanie inkluzivneho vzdeldvanie je prostriedkom, ako tieto
nedostatky odstranovat.

1. K akému vzdeladvaniu sme sa zaviazali?

Ciele a poziadavky, tykajuce sa realizacie prava na vzdelanie v predo$lych desat-
roCiach blizSie interpretovali a rozpracovali predovsetkym medzinarodné institlcie,
ktoré dozeraju na uplatfiovanie garantovaného prava na vzdelanie v jednotlivych kra-
jinach v zmysle medzindrodnych pravnych zavazkov.* Doélezitost jeho uplatriovania
zvyrazfiuje skutocnost, ze vzdelanie je samo osebe nevyhnutnym predpokladom
na uginné uplatiovanie v8etkych ostatnych ludskych prav v spolo¢nosti. Predovset-
kym prostrednictvom vzdelavania sa ¢lovek dozveda o svojich pravach a ono formuje
jeho postoj k pravam inych ludi. Pravo na vzdelanie prvy raz formuluje VSeobecn4
deklaracia ludskych prav, prijata na pociatku budovania medzinarodne uznanej prav-
nej dohody o ochrane ludskych prav po druhej svetovej vojne. Neskdr sa myslienky
VSeobecnej deklaracie o prave na vzdelanie bezprostredne premietli do medzinarod-
ného paktu o hospodarskych, socialnych a kultirnych pravach (1966), ako aj do dal-
gich zavaznych medzinarodnych zmltv o ludskych pravach.® Aj ked potreba inkltzie
vo vzdelavani nebola dIhé desatrocia nikde doslovne spomenuta, poziadavky v tom-
to smere boli zretelné a nebolo mozné prehliadnut ich v Ziadnom medzindrodnom

4 |de najma o Vybory nezavislych expertov, ktoré vykonavaju svoju ¢innost na péde OSN, ako je Vybor pre
préava dietata ¢i Vybor pre hospodarske, sociélne a kultdrne prava, ale su to tiez instittcie na péde Rady
Eurépy, ako je Poradny vybor Rady Eurépy pre Rd&mcovy dohovor na ochranu narodnostnych mensin.
Interpretaciu prava na vzdelanie rozvija vo svojich rozhodnutiach v neposlednom rade aj Eurépsky sud
pre ludské prava.

5 Slovensko prijalo do svojho pravneho poriadku viacero medzinarodnych zmliv o ludskych pravach,
v ktorych sa, rovnako ako mnohé dalSie demokratické Staty sveta, dobrovolne zaviazalo garantovat pravo
na vzdelanie a progresivne zlep$ovat jeho realiziciu v spolo€nosti. Medzindrodné zmluvy st zadvaznymi
medzinarodnymi pravnymi predpismi, ktoré v zmysle &1.7 odsek 5 Ustavy SR maju prednost pred vnutro-
gtatnymi zékonmi. Samotnéa Ustava SR garantuje pravo na vzdelanie v &lanku 42.
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pravnom predpise, ktory garantoval prévo na vzdelanie. Co v skuto&nosti znamen
realizacia prava na vzdelanie a ¢o vSetko v sebe zahffia?®

Hlavnou esenciou prava na vzdelanie su predovsetkym hodnoty, ktoré su hlboko
zvnutornené v celom medzinarodnom systéme ochrany ludskych prav. Vzdelanie
musi viest k plnému rozvoju osobnosti kazdého dietata, musi viest k prehlbovaniu
priatelstva, porozumenia a tolerancie medzi ludmi. Musi smerovat k podpore dodr-
Ziavania ludskych prav, podporovat reSpekt dietata k ,inakosti’ a potlacat vSetky pre-
javy diskrimin&cie a predpojatosti. Vzdelanie ma prispievat k sudrznosti a spolupraci
medzi ludmi v spolo¢nosti na globalnej i na lokalnych Grovniach; ma podporovat par-
ticipaciu a sebarealizaciu kazdého jednotlivca v spolo¢nosti a rozvijat jeho individu-
alnu zodpovednost k ludom aj prostrediu, v ktorom Zije. Perspektiva ludskych prav
vo vzdeldvani od jednotlivych Statov vyzaduje, aby vzdelanie vnimali aj ako proces,
prostrednictvom ktorého sa prené$aju klucové spolocenské hodnoty z generécie
na generaciu a ktory prispieva k potldCaniu rasizmu, etnickej ¢i nabozenskej nezné-
Sanlivosti a inych socialnych konfliktov v spolo€nosti. Na pozadi daného nemenného
ramca hodndt sa vynima zasadné poziadavka, Ze poskytované vzdelanie musi byt
v najlepsSom zdujme kaZdého dietata.

Zakladné vzdelavanie musi byt povinné a zaroven bezplatné tak, aby bolo dostupné
kazdému dietatu. Tato poziadavka poddciarkuje velmi tzku suvislost medzi pristupom
k vzdelaniu a mierou chudoby v spolo¢nosti. Je dolezité, aby vzdelanie dobrej kvality
bolo dostupné aj pre deti z chudobnych pomerov, lebo prave vzdelanie je jednym
z najddlezitejsich prostriedkov, ako sa z chudoby vymanit. Zakladné Skoly maju byt
pre deti dostupné aj z hladiska ich geografického umiestnenia a mal by ich byt teda
dostatok. Kazdé dieta ma pravo na rovny pristup k zakladnému vzdelaniu bez ohladu
na svoj rasovy, etnicky ¢i narodnostny povod, pohlavie, ndbozensku prislusnost, so-
cialny status ¢i zdravotné znevyhodnenie. Zakaz diskrimin4cie vo vzdeldvani v sebe
zahffa aj poziadavku, aby dieta nebolo v procese vzdeldvania segregované, pretoze
segregacia neumoznuje dietatu plne realizovat jeho garantované pravo na vzdelanie.
Fyzickeé tresty &i akékolvek formy ponizovania ¢i Utlaku dietata v procese vzdelavania
na Skolach su nepripustné a na ukor jeho ludskej ddstojnosti.

Rozvijaniu hodnét a cielov vzdelavania dietata musf byt pochopitelne prispbsobeny
aj samotny obsah vzdeldvania na zékladnych gkolach. Skolské osnovy maju byt v naj-
lepSom z&ujme kazdého dietata, kultdrne a rodovo vyvazené a maju mat dostatocnu
kvalitu. Staty maju povinnost zabezpedit primerand Grovefi kvality poskytovaného
vzdelavania, vratane dostato¢nej kvalifikacie ucitelov a uciteliek a potrebného ma-

6 Na tomto mieste abstrahujeme najdblezitejSie ciele a poZziadavky, ktoré sa tykaju realizacia préava
na vzdelanie v kontexte zékladného vzdelavania. Opierame sa o platné ustanovenia medzinarodnych
Dohovorov a o relevantné odpord&ania medzinarodnych ludskopravnych ingtitticif. Specificky sa opie-
rame o manuél osobitnej spravodajkyne OSN pre pravo na vzdelanie Katariny Tomasevski, ktorej praca
smerom k blizSej interpretécii obsahu prava na vzdelanie v rokoch 1998 — 2004 mala velky vyznam.
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terialneho vybavenia $kdl. Poskytované vzdelavanie by malo redlne umoznit dietatu
zapojit sa v buducnosti do pracovného procesu a jeho kvalita sa ma monitorovat.
Zavazok statov zabezpedit realizaciu prava na vzdelanie zahffia aj potrebu posilfio-
vania zodpovednosti rodi¢ov za svoje dieta a za jeho pravo na vzdelanie. Treba pri-
pomenut, Ze medzinarodny pravny ramec na ochranu ludskych prav garantuje pravo
prisludnikom/-¢kam narodnostnych mensin zakladat svoje vlastné vzdelavacie za-
riadenia, ucit sa svoj jazyk a vzdelavat sa vo svojom jazyku, ¢o je sulade s cielmi
a poziadavkami, tykajucimi sa realizacie garantovaného prava na vzdelanie.’

Skola a vzdelavaci systém maju byt k dietatu priatelské. Kazdé dieta ma v procese
vzdelavania pravo byt zvedavé, pytat sa a na otazky oCakavat odpovede. Méze na-
mietat a nesuhlasit, skusat a robit chyby, vediet aj nevediet, tvorit a byt spontanne,
byt uznavané a reSpektované.® Dieta je Ustrednym prvkom v procese vzdelavania,
ktoré musi viest k plnému rozvoju jeho nadania, ako aj fyzickych a du$evnych schop-
nosti. Skolsky systém musi byt schopny napliat individualne vzdeldvacie potreby
deti, ktoré Ziju v rdznych socialnych a kultirnych prostrediach a pruzne reagovat
na ich individualne odliSnosti. Dohovor o pravach dietata, prijaty na p6de OSN v roku
1989, takpovediac specatil, Ze kazdé dieta je jedinecné a nijaké nema byt v procese
vzdelévania diskriminované. Dal$ie roky uZ boli obdobim rozvoja konceptu inkluziv-
neho vzdeldvania vo svete.

2. Inkluzivne vzdelavanie ako cesta vpred

Dohovor o pravach dietata zd6raznil postavenie dietata ako hlavného subjektu v pro-
cese vychovy a vzdelavania. Dieta musi v ramci tohto procesu ziskat potrebné zru¢-
nosti a posilnit svoje schopnosti, aby mohlo rozvijat svoju osobnost a nadanie.® Nie
je ulohou dietata prispdsobovat sa vzdelavaciemu systému, do ktorého je zapojené.
Naopak, vzdelavaci systém by mal byt schopny prispdsobit sa individualnym vzdela-
vacim potrebam kazdého dietata a napliiat ich v kolektive spolu s ostatnymi detmi.
Dieta sa mé vzdelavat v spolo¢nom integrovanom prostredi v beznej Skole, &im sa
predide tomu, aby bolo odsunuté na okraj vzdelavacieho procesu,* kde nebude mat
dostato¢nl moznost plne sa vzdelavat. V sucasnosti na medzinarodnom fére v ob-
lasti vzdeldvania uz nie je v popredi koncept integracie, ale naopak koncept inkluzie,
ktory predpoklada vytvorenie vhodnych moznosti na naplnenie rozli¢nych vzdelava-
cich potrieb deti: ,Predstava je, Ze koncept integrdcie by mal nahradit krok smerom
k inkluzivnemu vyucovaniu/vzdeldvaniu. Integrdcia vyZaduje, aby sa vykonali doda-
to¢né opatrenia na prispésobenie sa Ziakom s postihnutim v raémci vyucovacieho

o

systému, ktory zostdva viac menej nemenny”. Cielom inkluzivneho vzdeldvania je

7 Pozrinapr. Dohovor UNESCO proti diskriminacii vo vzdelavani, ods.5; Ramcovy dohovor na ochranu na-
rodnostnych mensin, ods. 6, 13, 14.

Hammarberg (1997), s. 19.
Vybor pre préva dietata, V&eobecny komentar ¢. 1: Ciele vzdelavania, ods. 2 — 3.

10 UN Standard rules on the equalization of opportunities of persons with disabilities.
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restrukturovat skoly tak, aby odpovedali na vzdeldvacie potreby vsetkych deti*' Ak
vzdelavanie nezohladruje réznorodé potreby deti, dochadza k ich vyli€eniu zo vzde-
lavacieho procesu a tym aj poru$eniu ich prava na vzdelanie.

Proti konceptu inkluzivneho vzdeldvania stoji koncept oddeleného vzdelavania
v §peciélnych gkolach, ktory sa dlhy 8as presadzoval ako optiméalne riesenie pre napl-
fanie Specialnych potrieb. V 80. a predovsetkym 90. rokoch minulého storocia v8ak
prichddza k zmene vo vnimani oddeleného $pecidlneho vzdelavania ako vhodného
spbsobu realizacie prava na vzdelanie pre vSetky deti. Do popredia sa dostava pozia-
davka nevytvarania dvoch (alebo viacerych) paralelnych systémov vzdelavania, ale
naopak, vzdelavat v3etky deti spolo¢ne v beznej triede.’®* Na pode OSN a medzi mno-
hymi jej Clenskymi Statmi doch&dza k zhode, Ze prave takéto vzdelavanie ma najlep-
Sie predpoklady pripravit deti na bezny zivot a zaroveri im v&tepit zakladné hodnoty
spolo¢nosti, reSpektujucej ludské prava a slobody ostatnych.

3. Uloha UNESCO v zavadzani inkluzivneho vzdelavania

Pozoruhodny a dynamicky vyvoj vo vnimani realizacie prava na vzdelanie a rozvoja
konceptu inkluzivneho vzdeldvania mézeme v poslednych dvoch desatroCiach sle-
dovat na pdde UNESCO (Organizacia Spojenych narodov pre vychovu, vedu a kul-
turu). Organiz4cia sa zamerala na odstranenie akejkolvek diskriminacie v pristupe
k vzdelavaniu, pricom uloZzila Stdtom nielen povinnost dodrziavat zékaz diskrimina-
cie, ale aj proaktivne predchadzat diskriminaénym praktikdm vo vzdeladvani.** PoZia-
davka predchadzat diskriminacii kladie zvy$ené naroky na celkovu kvalitu vzdelava-
nia a schopnost vzdelavacieho systému naplnit individuéalne potreby deti tak, aby
sa mohli vzdelavat v beznom kolektive spolu so vSetkymi ostatnymi detmi. Prave
inkluzivne vzdelavanie povazuje UNESCO za vhodny koncept, ktory reSpektuje indi-
viduélne vzdelavacie potreby deti a umozfiuje naplnit vzdelavaci potencial kazdého
dietata. Na konferencii v thajskom meste Jomtien v roku 1990, 155 zuc¢astnenych
Statov spolo¢ne vytvorilo hnutie Vzdelanie pre v8etkych a prijalo deklaraciu, ktora
zdoéraznuje univerzalny pristup k vzdelavaniu pre vSetky deti, ktoré reSpektuje ich
individualne vzdelavacie potreby. ,Zdkladné vzdeldvanie musi byt univerzdine, musi
zabezpedit, Ze hlavné vzdeldvacie potreby vsetkych deti su naplnené, a musi brat
do Uvahy kultdru, potreby a moZnosti komunity.”*®

V nadvaznosti na thajsku konferenciu sa v Spanielskej Salamanke konala Svetovéa
konferencia o $pecidlnom vzdelavani, ktord potvrdila klt€ovy vyznam inkluzivheho
vzdeladvania smerom k realizacii prava na vzdelanie. Reprezentanti 92 Statov a 25
medzinarodnych organizacii na nej prijali Vyhlasenie UNESCO zo Salamanky, v kto-

11 Ainscow (ed.) (1991),s. 1.

12 Pozri UNESCO Education: Addressing exclusion.

13 Kisanji (1999).

14 UNESCO Guidelines for inclusion: Ensuring access to education for all, s. 12.

15 World declaration on education for all, ¢l. V.
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rom hned v Uvode deklaruju spolo&ny zdvazok smerom k zabezpedeniu vzdeldvania
pre v8etky deti, mladych ludi i dospelych so $pecialnymi vzdeldvacimi potrebami
v ramci bezného vzdelavacieho systému. Vlyhlasenie okrem iného hovori: ,Princip in-
kluzie v sebe zahfria, Ze bezné skoly by mali vzdeldvat vSetky deti bez ohladu na ich
fyzické, intelektudine, emociondilne, socidlne, jazykové alebo iné podmienky. BeZné
skoly, orientované inkluzivne, su najefektivnejsim prostriedkom na potldéanie diskri-
minujucich postojov. Vytvdraju vzdjomne privetivé spolocenstvd, budujt inkluzivnu
spolo¢nost, a prindsaju vzdelanie pre vdetkych.”® Vlyhlasenie zahffia poZiadavku,
aby Staty prijali koncept inkluzivneho vzdelavania do svojej pravnej Upravy a okrem
iného zdoéraznuje, Ze... vzdeldvacie systémy by mali byt vytvorené a vzdeldvacie
programy realizované tak, aby brali do dvahy rozsiahlu rozmanitost vlastnosti a po-
trieb, deti, ktori maju Specidlne vzdeldvacie potreby, musia mat pristup k beznym
Skoldm, ktoré by im mali poskytnut pedagogickd podporu, zameranu na dieta, ktord
bude schopnd napinit jeho potreby.*’

Toto vyhlasenie malo nesporny vyznam v procese uznania nastrojov inkluzivneho
vzdelavania za spdsob napliania prava na vzdelanie. Prisludné $taty aj medzina-
rodné organizacie sa vo vyhlaseni zhodli na tom, Zze Skoly musia néjst sposob, ako
uspesdne vzdelavat vSetky deti, vratane tych, ktoré su vazne znevyhodnené a postih-
nuté.’® Ak sa ma pravo na vzdelanie realizovat v plnej miere a v adekvatnom rozsahu,
musia sa re$pektovat vlastnosti, schopnosti a vzdelavacie potreby kazdého dietata.
Vzdelavacie programy mali byt schopné na tieto individualne poziadavky reagovat
a umoznit tak véetkym detom plne sa zapojit do vzdelavacieho procesu.® V nadvaz-
nosti na Vyhladsenie zo Salamanky bolo v8eobecné Usilie o rozvijanie inkluzivneho
vzdeldvania opatovne zvyraznené na Svetovom fére o vzdelavani, ktoré sa uskutoc-
nilo v senegalskom Dakare v roku 2000. VySe 160 zucastnenych Statov sa v prijatom
ramcovom akénom plane okrem iného uznieslo na tom, Ze vzdeldvacie systémy mu-
sia aktivne vyhladavat deti, ktoré nie s zapojené do bezného vzdeldvacieho procesu
a zarover flexibilne odpovedat na okolnosti a vzdelavacie potreby vsetkych Ziakov.?°

Koncept inkluzivneho vzdelavania ako prostriedku realizacie prava na vzdelanie pre
kazdé dieta bol pred niekolkymi rokmi vyznamnym spésobom potvrdeny prijatim
pravne zavazného Dohovoru o pradvach osdb so zdravotnym postihnutim (2006),
ku ktorému pristupila aj Slovenské republika. Tento Dohovor sa stal zaroven prvou
medzinarodnou zmluvou o fudskych pravach, ktory ratifikovala aj Eurdpska Unia ako
celok. Dohovor uz explicitne pozaduje, aby sa osoby so zdravotnym znevyhodnenim
vzdelavali v inkluzivnom vzdelavacom systéme, o priamo zavazuje ¢lenské Staty
k zavedeniu inkluzivneho vzdelavania do skolského systému: ,(aby)... osoby so zdra-

16 The Salamanca statement and framework for action on special needs education, s. 7 — 8.
17 lbid., s. 6.

18 Ibid.

19 Ibid,s. 11.

20 Dakar Framework for Action. Education for All: Meeting our Collective commitments, s. 16.
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votnym postihnutim mali na rovnakom zdklade s ostatnymi pristup k inkluzivnemu,
kvalitnému a bezplatnému zdkladnému a stredoskolskému vzdelaniu v spolocen-
stve, v ktorom Ziju."?* Takyto vzdeldvaci systém ma byt schopny prekonavat bariéry
jednotlivych deti v procese vzdelavania sa a zohladfiovat ich potreby tak, aby mohli
naplno vyuzit svoj vzdelavaci potenciél a plne realizovat svoje pravo na vzdelanie
spolu s ostatnymi detmi.

4. Realizacia prava na vzdelanie na Slovensku — vyzva do buducnosti

Napriek pozoruhodnému vyvoju a vSeobecnej akceptécii inkluzivneho vzdelavania
v medzindrodnom prostredi, zostava tento koncept stale na okraji zaujmu sloven-
skych politickych predstavitelov. Vzhladom na to, ze realizacia prava na vzdelanie je
podmienend rozvijanim inkluzivneho vzdelavania, je zrejmé, Ze Slovensko si dosta-
to¢ne neplni svoje zavazky, vyplyvajuce z platnych medzindrodnych zmluv o ludskych
pravach. V tomto ohlade napokon ¢eli dlhodobej kritike zo strany medzinarodnych
institucii, ktoré dohliadaju na implementaciu medzinarodnych dohovorov a ktoré
poukazuju na nedostatky v uplathovani garantovaného prava na vzdelanie v pripa-
de mnohych deti na Slovensku. Napriklad Vybor OSN pre prava dietata vo svojich
poslednych zavere¢nych odportc¢aniach pre Slovensko z roku 2007 vyjadril okrem
iného znepokojenie nad tym, Ze deti nie su dostatoCne zaangazované do samotné-
ho vzdelavacieho procesu na skolach a v triedach.?? NajhlasnejSia kritika zo strany
mnohych medzinarodnych institucii je dlhodobo spojené so zavaznym poruSovanim
prava na vzdelanie mnohych rémskych deti; Specificky ich segregéaciu v systéme
$peciadlneho vzdelavania, ako aj na beznych skoladch.?® Vybor OSN pre odstranenie
rasovej diskriminacie vo svojich aktualnych odport¢aniach z marca 2013 opako-
vane vyjadril znepokojenie nad segregaciou romskych detf v oddelenych triedach
a 8kolach, ako aj nad ich rozsiahlym vzdeldvanim v systéme Specialneho $kolstva.?*
Inkluzivne vzdelavanie je nepochybne odpovedou na segregéciu vo vzdeldvani, ¢o
na Slovensku v neddvnom obdobi vyznamnym spdsobom potvrdilo aj prelomové roz-
hodnutie Krajského sudu v PreSove. Ten odsudil jednu zo zakladnych $kdl na vychod-
nom Slovensku za poru$enie prava romskych deti na rovny pristup k vzdelaniu. Sud
rozhodol, Ze $kola sa vzdelavanim rémskych deti v samostatnych triedach dopus-
tila ich diskriminacie z dévodu etnickej prislusnosti. Toto rozhodnutie sudu v sebe
plne obsiahlo principy, tykajlce sa zabezpeclenia realizécie prava na vzdelanie, ktoré
najdeme v medzindrodnych i domécich pravnych predpisoch na ochranu ludskych
prav; vratane zékazu rasovej segregécie vo vzdelavani, ktoré je sama o sebe zavaz-
nou formou rasovej diskriminacie. Sud velmi zretelne upozornil na to, ze $pecifické

21 Dohovor OSN o pravach osbb so zdravotnych postihnutim, ¢l. 24 2b).

22 Zéavere¢né odporucania Vyboru OSN pre prava dietata pre Slovensko z 10. jula 2007. CRC/C/SVK/
CO/2, ods. 57.

23 Pozrinapr. Zavere¢né odporuc¢ania Vyboru OSN pre [udské prava z 20. aprila 2011. CCPR/C/SVK/CO/3,
ods. 17.

24 Zavere¢né odporucania Vyboru OSN pre odstranenie rasovej diskriminécie z 1. marca 2013. CERD/C/
SVK/CO/9 - 10. ods. 11.
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formy a metddy pouZzivané vo vzdeldvani, nesmu byt v rozpore s platnymi pravnymi
predpismi na ochranu ludskych prav, a teda nesmu robmske deti segregovat od ostat-
nych deti.?> Naopak, ako protivahu k existujlcej segregécii ddva vyrazne do popredia
koncept inkluzivneho vzdelavania, priblizuje jeho vyznam a poukazuje na jeho vyho-
dy pre kazdé dieta, ako aj pre celu slovensku spolo¢nost.

Sud s odkazom na vyvoj na pode UNESCO v ostatnych rokoch okrem iného pripomi-
na: ,Inkldzia je (...) pravo kaZzdého jednotlivca na vzdelanie o najvyssieho stupria
a kvality, zaloZzeného na mordinych hodnotdch, pri ktorom skola respektuje indivi-
dudine osobitosti ¢loveka a osobitosti prameniace z jeho prislusnosti k uréitej sku-
pine. Vysledkom vzdeldvania je jeho plnohodnotné za&lenenie do spolodenského,
hospoddrskeho a kulturneho Zivota. Inkltzia je systém vzdeldvania, ktory resSpektuje
osobnost dietata a vyvija jeho osobnost (...) V inkluzivnych Skoldch sa ku kaZdému
dietatu pristupuje individudlne (...) Odlisnost dietata sa v takychto zariadeniach vni-
ma ako prileZitost rozvijania redpektu k samému sebe, ale aj k ostatnym. Ziaci v fiom
rozvijaju svoju empatiu, toleranciu, ohladuplnost a zodpovednost.”® Rozhodnutie
potvrdzuje, Ze rozvijanie inkluzivneho vzdelavania v slovenskej spolo¢nosti je sku-
to€nou nutnostou, ktord implikuju platné pravne predpisy na ochranu ludskych prav.
Malo by byt ozajstnym impulzom na to, aby sa néstroje inkluzivneho vzdelavania
uvédzali do Zivota aj na slovenskych Skolach.

Zabezpeclenie realizacie prava na vzdelanie pre kazdé dieta je dlhodobym procesom,
ktory vyzaduje ustaviéné koncepcné Usilie zo strany ¢lenskych Statov medzinarod-
nych zmluv o ludskych pravach, vratane Slovenska. Zavazok, plynici z medzinarod-
nych zmlav, kaze ¢lenskym Statom progresivne zlepSovat a posuvat Uroven realiza-
cie prava na vzdelanie v spolo¢nosti. Su¢asné vnimanie prava na vzdelanie odraza
aktuélnu potrebu budovat spolo¢nost, ktord bude chranit garantované ludské prava
a slobody kazdého &loveka bez rozdielu, presadzovat toleranciu a reSpektovat ludsku
déstojnost. Sme presveddent, Zze koncept inkluzivneho vzdeldvania dokéze napliiat
pravo na vzdelanie v jeho skuto¢nom vyzname, a preto je potrebné désledne ho za-
viest do vzdelavacieho systému aj na Slovensku.

25 Rozsudok Krajského sudu v PreSove v pripade Poradfia pre ludské a obgianske prava proti Zakladnej
gkole s materskou gkolou v Sarigskych Michalanoch, spis. znagka 20Co 125/2012, 20Co 126/2012
z30.10.2012, s. 4.

26 Ibid, s. 14.
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3/ Pripravenost slovenského
vzdelavacieho systému
na realizaciu inkluzie

> ZUZANA ZIMENOVA

Sucasny Skolsky systém na Slovensku nepodporuje v beznych z&kladnych Skolach
vytvéranie flexibilného vzdelavacieho prostredia, ktoré by bez problémov absorbo-
valo deti so §pecialnymi vychovno-vzdeldvacimi potrebami, ¢i uz ide o deti so zdra-
votnym alebo inym znevyhodnenim, alebo o deti mimoriadne nadané. Preto tymto
detom ponuka paralelné prudy vzdeldvacich ciest — Specialne Skoly, kde sa ucitelia
sustredia na vyrovnavanie ich hendikepu a $koly pre nadané deti, kde sa podporuje
rozvoj ich talentu. Zdévodnenim preventivnej selekcie deti je najma snaha poskytnut
im ¢o najvhodnejSie vzdelavacie prostredie. Z nadmernej selekcie ziakov vSak pra-
meni mnozstvo problémoy, s ktorymi si Skolsky systém nevie poradit, hoci sa v riom
uz piaty rok robf rozsiahla reforma.

1. Reforma Skolstva $ita horucou ihlou

Reformu Skolstva na Slovensku oficialne spustilo prijatie nového $kolského zakona
v roku 2008. Napriek tomu, ze ho niektori odbornici dodnes kritizuju pre nedostatok
reformnych ambicii, mozno povedat, Zze polozil aspor zaklady nového, moderného
Skolského systému. Jeho chrbtovou kostou je i nadalej stistava $kol, avSak za zéklad-
ny systémovy prvok, ktory je pre kvalitu vzdeldvania urcujuci, zadefinoval vychovno-
-vzdelavaci program. Znamena to, Ze ak bola dovtedy $kola zodpovedna ,iba" za od-
ucenie centralnych ucebnych osnov, prijatim nového Skolského zédkona sa stava
spolutvorcom vychovno-vzdelavacieho programu, prebera zodpovednost za jeho ko-
necnu podobu a kazdodenné vyucovanie méze formovat podla vlastnych predstav.
Ucitelia maju volné ruky pri rozhodovani, na ktort ¢ast z daného uciva budu klast
déraz, maju moZnost dopliiat ho o dalgie témy podla vlastného vyberu a je na nich,
akymi formami a metdédami latku oducia.

Aby Skola mohla tuto Ulohu adekvatne splinit, potrebuje mat na to vytvorené vhod-
né podmienky. Zial, to je kamef Urazu celej reformy. V reformnom procese, ktory sa
rozbehol prirychlo a bez jasného konceptu, rezort $kolstva nezvladol $koly na zmeny
dostato¢ne pripravit a deficit potrebnej podpory dodnes nevyrovnal. Nie je nasyte-
ny dopyt 8kél po novych ucebniciach, po metodickych materiadloch a po kvalitnych
programoch dal&ieho vzdelavania ugitelov. Skoly sa s reformnou vyzvou pasuju osa-
motene, bez adekvatnej odbornej pomoci a pri nedostatku finanénych zdrojov. Ugi-
telia nie sU na zmeny pripraveni, samostatn4 tvorba kurikula je pre nich velka nezna-
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ma, preto mnohi z nich ponudkanud autondmiu nevitaju, ale ju povazuju skor za pritaz.
V takomto prostredi mdzu Skoly sotva prejst o€akavanou kvalitativnou zmenou.

Reforma Skolstva priniesla so sebou mnoho novych problémov, ktoré sa postupne
zacali nabalovat na tie, ktoré mali pévodne reformné opatrenia odstranit. Kedze re-
zort 8kolstva nemé vypracovanu stratégiu, ktord by pomohla zrealizovat komplexnu
transformaciu Skolského systému, Ciastkové opatrenia, ktorymi chce systém ,dola-
dit”, ho obvykle esSte viac rozkoliSu. Problémy v Skolstve sa na seba vrstvia a ich ku-
muléacia vnasa do $kdl chaos, v ddsledku ktorého postupne dochédza k vyznamné-
mu odchyleniu sa od pévodne deklarovanych reformnych zamerov.

Reforma Skolstva na Slovensku neustale meni svoju tvar. Kazdy minister Skolstva,
ktory po volbach zasadne do kresla, prichddza do funkcie s vlastnymi predstavami
o jej findlnej podobe a s vlastnymi navrhmi opatreni, ktoré su nezriedka v rozpore
s reformnymi krokmi jeho predchodcu. N&$ Skolsky systém je aj napriek uskuto¢-
nenej decentralizacii verejnej spravy stale vyrazne ovplyvnitelny centrdlnymi regu-
laciami, preto priebeh reformného procesu zavisi najma od toho, do akej podoby
ho formuje aktuélna vlada. Namieste su reédlne obavy, Zze reformny proces mozno
v ktorejkolvek chvili zabrzdit, odklonit od pévodnych cielov alebo Uplne zvratit.

Napriek tomu, ze finadlne reformné ciele maju stéle nejasné kontury, vzniklo v Skol-
skom prostredi spontanne viacero ,proreformnych” ostrovéekov. Existuju Skoly, ktoré
Ziakom dokazu vytvorit kvalitny vychovno-vzdelavaci program, ucitelia, ktori dokazu
ucit ,po novom” a vedenia $kol, ktoré dokazu svoje pedagogické timy efektivne ma-
nazovat. Mohlo by sa teda zdat, Ze ponukan& autonémia $kdl by mohla byt dosta-
to¢nym impulzom na pozitivhe zmeny, ktoré mézu Skolské prostredie zmodernizovat
aj bez dalsich systémovych korekcii. Otazka znie, ¢i nie st reformné preslapy prilis
velkou brzdou vnutornej premeny Skolského systému, resp. ¢i sa v hiom nenachédza
prilis vela prekazok, cez ktoré zdsadné zmeny, akou by mohlo byt napriklad aj zave-
denie inkluzivneho vzdelavania, bez aktivnej podpory jednoducho neprejdu.

2. Nedotiahnuta kurikularna transformaécia

Novy Skolsky z&kon vniesol do nadsho Skolského systému tzv. dvojuroviiovy model
vychovno-vzdelavacich programov. Povodnym zmyslom dvojuroviiového modelu
projektovania obsahu povinného vzdeldvania bolo poskytnut Skolam nové moznosti
na vytvaranie jedinecnych vzdeldvacich ponuk, ktorymi budd méct lepSie reagovat
na Specifické potreby konkrétnych ziakov. Na prvy pohlad sa méze zdat, ze ide o ide-
alny nastroj na podporu inkluzivneho vzdelavania, Skolskéa prax v8ak ukazuje, Zze na to
nie je dostato¢ne funk&ny.

V optimalne nastavenom dvojuroviiovom modeli su zakladné ramce Statnych vy-

chovno-vzdelavacich programov zadefinované jednoducho, stru¢ne a bez zbyto¢-
nych detailov, aby sa Skolam poskytol ¢o najvacsi priestor na vytvorenie vlastnej po-
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doby vzdelavacieho procesu. Statne vychovno-vzdeldvacie programy st potrebnym
integrujucim prvkom, ktory zarucuje, ze si rézni ziaci, vzdeladvani rédznymi ucite/mi
podla r6znorodych Skolskych vychovno-vzdelavacich programov, osvoja isty spolo¢-
ny zaklad v klt€ovych vzdelavacich oblastiach a vdaka nemu budl méct pokracovat
v §tudiu na vyssich vzdelavacich stuprioch. Spdsob, akym si ho osvoja, teda formy,
metddy a tempo vzdelavania, im na mieru usije Skola.

Na Slovensku v&ak tento model zdaleka nie je optimalny. Stat §koldm aj nadalej vy-
medzuje zakladné ucivo prili§ zvazujuco. Napriek tomu, Ze novy Skolsky zakon pozna
Sirsi, volnejsi pojem vzdelavacie oblasti, v Statnych vychovno-vzdelavacich progra-
moch sa definuje zavazny vzdelavaci obsah rovnako ako pred reformou — v podo-
be zoznamu predmetov so zadvaznou ¢asovou dotaciou na ich oduc¢enie. Reformny
prislub uvolnit Skolam ruky pri usporiadani pribuznych tém do vlastnej predmeto-
vej Struktury ostal nenaplneny. UCitelia sice mdézu predpisané ucivo v jednotlivych
predmetoch lubovolne dopliat, pripadne méZu do vyu&ovania zavadzat aj vlastné,
inovativne predmety, naradzaju v8ak na nedostatok ¢asu, pre ktory sa im to neda-
ri. V takomto ¢asovom tlaku je pre nich nemozné osviezit ucivo putavymi projektmi
a praktickymi ¢innostami. Rovnako nemozné je aj prispdsobenie tempa vyucby Zia-
kom, ktori napreduju pomalSie, resp. s istymi obmedzeniami.

2.1.Skoldm chyba zadanie aj spatna vazba

Na Statnej Urovni sa nepodarilo U¢elne zadefinovat nové vzdelavacie ciele, zamerané
na osvojenie si zivotne dolezitych zru€nosti, ani sa nepodarilo zmysluplne nastavit
nové obsahové a vykonové vzdeldvacie $tandardy. Skoly nedostali jasné zadanie,
k Comu maju deti viest, resp. cComu vSetkému, na akej Grovni a v akych suvislostiach
maju ich absolventi porozumiet a vediet to i pouzit v praxi. Kedze pedagogické timy
nevedia efektivne spolupracovat, zvac¢sa nedokazu toto vdkuum vyplnit ani vlastnou
viziou. Mnohf ucitelia preto u¢ia nadalej radsej ,po starom”, inovativne pristupy k Zia-
kom si osvojuju len velmi pomaly. Pri kurikularnej transformacii im rezort Skolstva
nepodal potrebnd pomocnu ruku v podobe novych metodik, u¢ebnych materidlov
a ucelenych vzdelavacich modulov, preto mnohi ucitelia reformu Skolstva odmietaju
a tym spochybiuju aj jej zakladnu liniu, ktorou je snaha prehlbit individualny pristup
k ziakom a vytvorit im flexibilné vzdelavacie prostredie, ktoré podpori rozvoj ich po-
tenciélu.

Skoly stéle vedu Ziakov najmé k osvojovaniu si vedomosti a faktov, pretoZe tie sa u&i-
telom na rozdiel od vagne formulovanych klu€ovych zru¢nosti jednoduchsie predna-
$aju aich zvladnutie sa d4 u Ziakov lahko overit jednoduchym vedomostnym testom.
Samotny rezort Skolstva dnes v rozpore s pdvodnym reformnym étosom individua-
lizacie a rozmanitosti vo vzdelavani deklaruje, ze najlepSim néastrojom na kontrolu
a hodnotenie kvality §kol su celoplo$né vedomostné testy v 9. a najnovsie aj v 5. ro¢-
niku z&kladnej Skoly. Preto sa od ucitelov ani nedé velmi oCakévat, ze budu v Skolach
uprednostiiovat pestré zastupenie roznorodych deti pred snahou mat v triede ¢o naj-
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viac Ziakov s excelentnym vykonom, resp. Zze budu ochotni venovat viac pozornosti
detom, ktorym sa v 8kole z réznych dévodov nedari, alebo naopak tym, ktorym sa sice
dari aj bez ich pomoci, no ktoré mdzu bez $pecidlneho vedenia zbyto¢ne stagnovat.

Absencia komplexného hodnotenia kvality Skoly, do ktorého by boli zahrnuté nielen
objektivne Udaje z testovani a kontrolnych zisteni Statnej $kolskej inSpekcie, ale aj
kvalitativne ukazovatele, vyplyvajlice z autoevalvaénych procesov, spdsobuje, ze uci-
telia sa ovela viac koncentruju na vysledky Ziakov v Testovani 5 a 9 ako na ich sku-
to¢ny individualny pokrok. Aj z tohto dévodu ucitelia zamerne reguluju vykon Ziakov v
zakladnych skolach do podoby uniformného Standardu, pricom tych, ktori z priemeru
vytf€aju ¢i uz v désledku hendikepu alebo vdaka mimoriadnemu nadaniu, z beznych
Skol radSej vyClefiuju a selektuju ich do bo&nych vzdeldvacich pradov.

3. PrekaZzky naregionalnej irovni

Nezvladnuté kurikularna transformacia nie je jedinou brzdou rozvoja $kél, ktora prob-
lematizuje prechod na inkluzivne vzdelavanie. V Skolskom systéme je roztvoreny cely
vejar dalSich problémov, ktoré ak nebudu dbsledne rieSené, mézu ¢asom pochovat
aj tie najlepsie priklady dobrej praxe, ktorym sa dnes v nehostinnom prostredi darf
ako-tak prezivat.

Skoly na Slovensku nefunguju v strategicky podporovanom prostredi, ale Ziji v ne-
istote a vo vzajomnej rivalite ako samostatné, uzavreté jednotky, ponechané samé
na seba. Konkurenény boj medzi jednotlivymi zriadovate/mi kol sa vyostruje a ¢o-
raz viac silnie tlak na zmenu pravidiel za U¢elom znevyhodnenia jednych na Ukor
druhych. V slovenskom Skolskom systéme vSak Skoly navzdjom nesuperia o to, ktora
ponukne ziakom a ich rodi¢om kvalitnejsi program, ani o to, ktora dokaze Zziakom so
$pecialnymi vychovno-vzdeldvacimi potrebami ponuknut viac podpory, bojuju naj-
maé o prezitie. Legitimnym néstrojom tohto boja sa stal finanény normativ na Ziaka,
leitmotivom prezitia Skoly je snaha ziskat ¢o najvacsi pocet ziakov. Normativne fi-
nancovanie sice vnieslo do Skolského prostredia potrebnt spravodlivost a transpa-
rentnost, kedze sa v8ak v systéme rezignovalo na dalSie nastroje na podporu kvality
vzdeldvania, dnes sa mnohym chybne javi ako pri¢ina chaosu, nie jeho désledok.

Zivelné formovanie vzdeldvacej ponuky 8kél, resp. &kolskej siete, negativne ovplyviu-
je snahy kultivovat Skolské prostredie za Ucelom prijatia ¢o najvacsieho poctu deti so
$pecialnymi vychovno-vzdelavacimi potrebami do beznych 8kél. Deti, ktoré sa javia
nielen pre ucitelov ale najma pre rodiov ostatnych ziakov ako ,problémové’, su dnes
pre bezné Skoly rizikom, ktoré negativne zasahuje do jej rozvojovych stratégii. Aby
Skola dokazala takuto situaciu ustat, potrebuje mat vytvorené ovela silnejSie zaze-
mie, nez v akom funguje dnes.

Na Slovensku je vac¢sina zakladnych 3kol verejnych, to znamenad, Ze spadaju pod
kompetenciu miestnej samospravy. Samospravy dnes zohravaju klit€ovu Ulohu v ad-
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ministrativnom usporiadani Slovenska, avSak bez potrebnych néstrojov na vykon
redlnej miestnej politiky, bez dostato€ného objemu financii na jej realizaciu a bez
dévery obyvatelstva, Ze tuto naro¢nu ulohu zvladnu. Decentralizacia na Slovensku
ostala stat na polceste, preto je prirodzené, Ze sa viaceré samospravy brania prevziat
realnu zodpovednost za vzdeldvanie. To vSak problematizuje poziciu $kolam, ktoré sa
dostali pod ich spravu.

Podpora spolo¢ného vzdeldvania ziakov v beznych zakladnych Skolach so ziakmi
vyzadujucimi Specidlny pristup by mala byt prioritou samosprav. Samospravy na re-
gionalnej a miestnej Urovni v8ak zvacsa nevytvaraju zmysluplné koncepty lokalne;
vzdelavacej politiky, ktoré by dokazali identifikovat a reflektovat potreby obyvatelov
danej lokality a navrhovat konkrétne rieSenia ich $pecifickych problémov a pozia-
daviek. Neponukaju komplexné pristupy v oblasti vzdeldvania, socialnych sluzieb
a zdravotnictva, velkd Cast samosprav nema v tychto oblastiach ani racionalne sta-
novené priority ¢i dlhodobé zamery.

Ponuka vzdelavacich sluzieb v danej lokalite preto zva¢sa nesleduje zaujmy jej oby-
vatelov, ale vytvara sa ad hoc podla aktualnych moznosti $kél, ktoré su v danej lo-
kalite zriadené. Samospravy, ktoré pristupuju k lokalnej vzdelavacej politike aktivne
a Skoly na svojom Uzemi sa usiluju spravovat zodpovedne, zas nardzaju na systémo-
vé prekdzky a na nedostatok financif, ktoré maju ich kompetencie v oblasti vzdelava-
nia sprevadzat. Problém sa zacyklil.

4. Problematicka integracia na pode Skoly

Absencia kvalitnych vzdelavacich $tandardov, ktoré by z&vazne definovali iba zak-
ladné rdmce vzdelavania, do znacnej miery brzdi integraciu ziakov so Specialnymi
vychovno-vzdelavacimi potrebami aj tam, kde sa na nu ucitelia podujmu. Proces
plynulého prechodu integracie do podoby inkluzivneho vzdeldvania je preto velmi
pomaly. Kedze Skolsky systém neumoznuje vytvarat v beznych zakladnych Skolach
flexibilné vnutorné prostredie, v ktorom by ucitelia mohli optimélne vyu€ovaci proces
individualnym potrebam Ziakov prispdsobit, nevytvara sa v hom ani prirodzeny tlak
na postupné zlievanie paralelnych vzdelavacich ciest do hlavného vzdelavacieho
pradu. V Skolskom systéme sa nadalej udrziavaju pri zivote bocné vyhonky hlavného
vzdelavacieho prudu, ktoré zbyto&ne problematizuju prestupy ziakov v rdmci jednot-
livych vzdeldvacich stupriov, v pripade absolventov Specialnych $kél a Specialnych
tried aj ich postup na vysSie vzdelavacie stupne.

Obraz o tom, ako v praxi vyzerd integracia deti so Specialnymi vychovno-vzdelavaci-
mi potrebami v beznych zakladnych skolach vystihuje citat z ¢lanku, ktory je dostup-
ny na webovej stranke Slovenskej komory ucitelov: ,Aj integrovani Ziaci potrebuju
zaZit pocit dspechu a radosti z vysledkov svojej prdce. To je moZné iba vtedy, ak sa
skola prispbésobi ich moznostiam a schopnostiam a ucivo sa v ich u¢ebnych pld-
noch zmeni tak, aby boli schopni ho zviddnut. A nejde len o vyucovanie — zac¢leneni

35



aj bezni Ziaci musia sa ucit spolu komunikovat, respektovat sa, navzdjom sa pod-
porovat, povzbudzovat a pomdhat si. To je cely zmysel integrdcie! Na prvy pohlad
sa to zdd jednoduché, ale ,odbornici” na integrdciu vzdeldvanie tychto Ziakov tak
skomplikovali, Ze v skoldch je z integrdcie jeden velky chaos a vsetko sa zakryva iba
mnoZstvom papierov. Hlavne pri integrdcii Ziakov s mentdlinym postihom. Mnoho-
krdt nie je na prvom mieste dieta. DéleZity je normativ na integrovaného Ziaka, lebo
md z neho prospech skola a prehnand byrokracia okolo integrdcie — v tej sa zase
vyZivaju rézne kontroly. Skoly Sasto integrujd, aby mali viac periazi, pisu a papieru-
ju, aby uspokojili kontroly. A kde je integrovany Ziak? Casto sedi bokom v poslednej
lavici, je tam za hlupdka, rodic¢ia st nestastni, dieta je nestastné, mdlokedy sa mu
niekto venuje, skolu nendvidi, zaziva v nej iba pocit hanby, netdspechu, poniZenia
a samozrejme v nej ¢asto chyba. A uditelia — robia ¢o sa dd a snaZia sa v tomto
zmdtku nejako zorientovat”.!

Integracia deti so Specialnymi vzdelavacimi potrebami do vzdelavacieho prostredia
beznych §kél nardza v sucasnosti na velké problémy, pretoze sa realizuje pri nedo-
stato¢nom zabezpecdeni vhodnych materidlnych, finanénych a personalnych pod-
mienok. Najviac viditelnym nedostatkom v tejto oblasti je slaba Urover debarieriza-
cie 8koél, nedostato¢né je vSak i poskytovanie vhodnej metodickej pomoci ucitelom,
ktorf sa integrovanym Ziakom venuju. Alarmujlco nizky je i poCet asistentov, psycho-
l6gov, Specialnych pedagdgov a dalSich odbornych pracovnikov priamo na pode $kol.

V procese integracie uklada stat Skolam povinnost zabezpedit svojim Ziakom také
vzdeléavacie prostredie, ktoré im pomdze vyrovnat ich pripadny hendikep a vo vzde-
lavani napredovat obdobnym sposobom ako napreduju ich ,bezproblémovi” spolu-
Yiaci. Stat v8ak tuto povinnost definuje velmi nejasne, resp. $koldam déava legitimnu
moznost tuto povinnost obist v pripade, ak nedokazu pre dieta so Specialnymi vy-
chovno-vzdelavacimi potrebami vytvorit vhodné vzdelédvacie prostredie. Bremeno
posudenia moznosti, resp. nemoznosti integrovat dieta so Specidlnymi vychovno-
-vzdelavacimi potrebami do kolektivu beznych ziakov pritom lezi na samotnej $kole.

Vzhladom na to, Ze Skola postupuje pri posudzovani ziadosti o integraciu deti so
$pecialnymi vychovno-vzdeldvacimi potrebami na z4klade vlastného uvazenia, na-
stavaju rozporuplné situacie — na jednej strane mdze skola takéto dieta odmietnut
bez toho, aby sa snazila vyhoviet jeho potrebam, na druhej strane méze takéto deti
prijat bez toho, aby pre ne dokézala vytvorit adekvatne vzdelavacie prostredie.

Motivaciou $kdl k integracii byva nezriedka moznost ziskat na integrovanych ziakov
zvyseny finanény normativ, ktory integraciu sprevadza. ZvySeny normativ mé skolu
motivovat k tomu, aby integrovanym ziakom zabezpecila potrebné vzdelavacie po-
mobcky a pomoc $peciédlnych pedagbgov, psycholdégov a asistentov. Nie vzdy sa tak

1 Juhés (2012).
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ale stane. Skoly nardzaju na skuto&nost, Ze ani zvySeny objem financif nesta&i na za-
mestnanie potrebnych expertov v $kolskom prostredi, preto odbornt pomoc ziakom
zabezpecuju inak — prostrednictvom ucitelov, ktori urobia pracu ,navyse”, hoci na nu
nie st adekvatne pripraveni, a formou externej spoluprace s centrami pedagogicko-
-psychologického poradenstva a prevencie (CPPPaP) a s centrami Specialno-peda-
gogického poradenstva (CSPP). Nie vzdy je v&ak tento ,n&hradny plan” efektivny.

Integrovani Ziaci postupuju v beznych Skolach spravidla podla individudlnych vy-
chovno-vzdelavacich planov. Pri ich realizacii vS8ak nemaju ucitelia dostatok znalosti
a skusenostf, ani metodickej podpory, 8o sa méZe odrazit na ich kvalite. Statna $kol-
ska inSpekcia vo svojej Sprave o stave a Urovni integracie v zakladnych skolach v kol-
skom roku 2011/2012 konstatovala, Ze ,nedostatkom niektorych individudlnych vy-
chovno-vzdeldvacich programov bolo ich formdlne vypracovanie, nezapracovanie
alebo povrchné zapracovanie odporucani poradenskych zariadeni. Dokumentdcia
integrovanych Ziakov bola v niektorych skoldch nekompletnd a neprehladnd, chao-
ticky poukladand u viacerych zamestnancov zodpovednych za integrdciu. Nedostat-
kom boli chybajice sprdvy z odborného vysetrenia a sprdvy, ktorym skocila a plat-
nost.”? |de o vrchol ladovca, ktory sa podarilo odhalit, va¢sina konkrétnych problémov
v konkrétnych pripadoch v8ak ostava skryta.

5. Podpora statu?

Neschopnost beznej zakladnej Skoly vytvorit dietatu so $pecialnymi vychovno-vzde-
lavacimi potrebami na svojej pdde vhodné vzdelavacie podmienky, nepovazuje Stat
za akutny problém, do rieSenia ktorého by chcel aktivne vstupovat. Svedéi o tom
formulacia pravnych predpisov, upravujucich pravidla spolo¢ného vzdeldvania deti
s réznymi potrebami a s roznym vzdelavacim potencidlom v beznom vzdeldvacom
prude. V Skolskom zékone je sice takdto moznost ukotvend, v rezortnych predpisoch,
ako napr. v kazdoro¢ne vydavanych Pedagogicko-organizacnych pokynoch dokonca
verbalne podporovand, kedze v8ak nema charakter pozitivnej povinnosti statu, velky
vyznam sa jej nepriklada. V praxi to znamena, Ze $tat namiesto aktivneho nasadenia
motiva¢nych a podpornych nastrojov na pomoc $kole, aby dok&zala integrovat kazdé
dieta, ktorého rodi¢ o to prejavi zaujem, povazuje slabé materidlne, technické a per-
sonalne vybavenie $kdl za legitimny ddévod na neprijatie dietata do Skoly. Takyto po-
stoj Statu deformuje slobodnu vélu rodica pri vybere Skoly, ako aj samotné reformné
ciele, medzi ktoré patri posilnenie individualneho pristupu ucitelov k Ziakom a odbu-
ranie prekdzok, ktoré detom brania v Skolskom vzdeldvani uspiet.

Bremeno zabezpedenia ,blaha” dietata prendsa pravny systém na rodi¢a, ktorého
zavazuje vykonat ,spravnu” volbu. Dochadza tak k prekruteniu zakladnej myslienky
podpory integracie deti so Specidlnymi vychovno-vzdeldvacimi potrebami do pro-
stredia beznych §kél a k zabetonovaniu paralelnych vzdelavacich ciest. Interny meto-

2 Sprava o stave a Urovni Skolskej integracie v zakladnej Skole v SR v 8kolskom roku 2011/2012.
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dicky material Statnej $kolskej indpekcie, vydany v roku 2011 k problematike $kolskej
integracie to vyjadruje jasne: ,Ziak so SVVP je poskodzovany, ak mu $kola neméze
alebo nedokdze zabezpedit dpravu podmienok, obsahu, foriem, metéd a pristupov
vo vychove a vzdeldvani, ktoré vyplyvaju z potrieb jeho zdravotného znevyhodnenia
alebo nadania, alebo jeho vyvinu v socidlne znevyhodnenom prostred/. Rovnako je
Ziak poskodzovany, ak ucitel nepoznd a nerealizuje potrebnu Specidlnopedagogickt
starostlivost. Spésobi mu tym obmedzenie rozvoja schopnosti kompenzovat orgd-
nové a funkcéné nedostatky spésobené jeho zdravotnym znevyhodnenim, resp. po-
stihnutim. VZdy treba zvdZit pred rozhodnutim o zaéleneni Ziaka so SVVP do beznej
triedy, ¢i st vytvorené vsetky podmienky potrebné na jeho tGspesnu integrdciu, dalsiu
rehabilitacnu starostlivost a jeho osobnostny rozvoj. Ak Skola tieto podmienky nemd,
alebo ich dokdzatelne nie je moZné zabezpecit,rodi¢ kond proti pravam dietata, ak
aj napriek tejto skutocnosti trvd na jeho prijati do beZného typu skoly. Nesplnenie
podmienok méZe znamenat nelspech snaZenia o integrdciu Ziaka a méZze mat ne-
gativne ndsledky pre cely jeho dalsi Zivot. Pri vykone rodi¢ovskych prav st rodicia
podla paragrafu 28, ods. 1 pismeno a) a odseku 2 zdkona 36/2005 Z. z. o rodine
a o zmene a doplneni niektorych zdkonov, povinni chrdnit zdujmy dietata tak, aby
mu zabezpecili i vsestranny rozvoj. NereSpektovanim odbornych odporucani pre vol-
bu formy vzdeldvania ich dietata sa méZu dostat do rozporu s uvedenym ustanove-
nim zdkona o rodine.”

Pointou inkluzivneho vzdeldvania by malo byt obratené garde — za ,normalny” by sa
v flom mal povazovat stav, kedy kazda jedna bezna zakladna skola dokaze vytvorit
podmienky na vzdelavanie vSetkych deti, bez ohladu na ich $pecifické vzdelavacie
potreby, nie Ze ich vytvorit vbbec nemusi a Ze rodicia deti s povinni tuto neochotu Ci
neschopnost skoly akceptovat.

Zaver

V takto nastavenom Skolskom prostredi nie je velmi pravdepodobné, ze sa v kratkom
¢ase podari vzdelavaci systém transformovat na inkluzivny model. Reformn4a cesta
kinkluzivnemu vzdelavaniu totiz nie je jednoducha. Vyzaduje si komplexny plan v po-
dobe konkrétnych strategickych krokov, ktoré spolu ladia a navzdjom sa dopliaju. Ak
nemé ostat inklUzia vo vzdeldvani iba v podobe papierovych akénych planov, ale ma
nadobudnut redlnu podobu, bude musiet dojst k zd&sadnym zmenam na vSetkych
urovniach vzdelavacej politiky — na Urovni Statu a jeho legislativy, na Urovni regional-
nych autorit a na trovni 8kdl. K tymto zmenam musi doéjst sicasne, resp. v logickej
nadvaznosti a s vyuzitim synergického efektu. A to sa podari len vtedy, ak sa tento
reformny ciel stane celospolo¢enskou vyzvou.

Ak ma inkluzia vo vzdeldvani naozaj priniest ovocie, bude jej zavedenie do $kél zna-
menat ovela hlbSie zmeny, nez aké vlada predpoklada. Nestaci hodit Skolam na krk

3 Skolska integracia Ziakov so $pecialnymi vychovno-vzdeldvacimi potrebami (SVVP) a vzdelavanie iakov
so SVVP v &pecidlnych triedach ZS: Interny metodicky material Statnej &kolskej ingpekcie.
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dalSie povinnosti bez adekvatnej pomoci, pri inkluzivnom vzdelavani sa ucitelia ne-
zaobidu bez strategicky pripravenej podpory. Skoly budi potrebovat metodickd po-
moc, expertnych ucitelov, pripravenych na pracu s réznorodym detskym kolektivom,
$pecialnych pedagodgov a psycholégov priamo v Skolskom teréne a nie vo vzdiale-
nych poradenskych centrach, asistentov, praktikantov a dobrovolnikov, ktori budu
vediet ucitefom pracu ulahcit. Budu tiez potrebovat Specialne vybavenie na pracu
s hendikepovanymi detmi, bezbariérové priestory, motivacné u¢ebné pomdcky, mo-
derné ucebnice. To vSetko nieco stoji, takze podjde aj o financie. Tie vSak treba naliat
nie do starych Struktur skolského systému, ale do jeho novej podoby.

Hlavnym problémom nasho vzdelavacieho systému nie je to, Zze bezna Skola nevie
pracovat s problematickymi detmi s odliSnymi vzdeldvacimi potrebami ako maju os-
tatnf Ziaci, ale Ze nevie ,potiahnut” ani tie menej problémové, ¢i dokonca celkom
bezproblémové deti. VSetky deti potrebuju zvlaStnu pozornost ucitelov, nielen deti zo
socialne znevyhodneného prostredia, ¢i deti so zdravotnym znevyhodnenim. Ak by
ju dostali, ucili by sa lahsie, s lep§ou motivéaciou a s lep$imi vysledkami. Zial, zatial ju
nedostavaju automaticky vSade, len tam, kde nahodne narazia na obetavych ucite-
lov. Ta prava reformna vyzva by preto mala zniet — novy, inkluzivny vzdelavaci systém
s benefitmi pre vSetkych.

Zuzana Zimenova :
i Zuzana Zimenova po6sobi v ob¢ianskom zdruZeni Nové $kolstvo ako analy- :
: ticka pre oblast vzdelavania a editorka portalu noveskolstvo.sk. Je jednym :

zo zakladajucich ¢lenov Iniciativy za reformu Skolstva pri Centre pre vzde-
i lavaciu politiku, pésobila v mimovladnych organizaciach M.E.S.A. 10, Ob&an :
. a demokracia a v Konzervatfvnom ingtitate M. R. Stefanika. Ako poradkynia
a nezavisla konzultantka pdsobila na ministerstve Skolstva, v Narodnej rade
SR a ako ¢lenka Vyboru pre vyskum, vzdeldvanie a vychovu v oblasti ludskych
: prav a rozvojového vzdelavania pri Rade vlady SR pre ludské prava, narod- :
: nostné menginy a rodovu rovnost. :
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3.1/ Rozhovor s Mariou
Tekelovou

. Maria Tekelova :
. PaedDr. Maria Tekelova je absolventkou Pedagogickej fakulty UK v Bratisla-
: ve so zameranim na uéitelstvo pre mladez vyzadujucu osobitnu starostlivost
— s chybami reci (1981), Statnu rigoréznu skusku zlozila z logopédie (1987).
: Od r. 1997 je zamestnana na Ministerstve $kolstva, vedy, vyskumu a $por- :
i tu Slovenskej republiky. V ramci programu Socrates/ARION sa zu¢astnila :
na kratkych $tudijnych pobytoch v Spanielsku a Franctzsku so zameranim
! naintegraciu deti so zdravotnym postihnutim do k6l v hlavnom prude vzde- :
lavania. Je spoluautorkou rezortnych koncepcii, rezortnych a vSeobecne
zavaznych pravnych predpisov, publikuje v odbornych publikiciach a peri-
odikach, tiez pdsobi ako lektorka vzdeldvania pedagogickych a riadiacich za-
mestnancov v rezorte skolstva. Od r. 2012 je ¢lenkou Zboru reprezentantov
: za Slovensku republiku v Eurépskej agentire pre rozvoj vzdelavania 0séb so :
$pecialnymi vzdelavacimi potrebami.

Obdobie divokej integrdcie

Aky je postoj Ministerstva Skolstva k problematike inkluzivneho vzdelavania?
V Slovenskej republike v oblasti vzdeldvania deti so zdravotnym znevyhodnenim
dlho fungoval vylu¢ne systém Specialnych $kol. Na zaklade koncepcie Milénium sa
nastavili filozofické zamery tak, aby sa deti nemuseli vyclefiovat do systému Spe-
cidlnych skdl, ak je pre nich mozné vzdelavanie v beznych Skol4ch. To vychadzalo
z filozofického principu humanizacie Skolstva, reSpektovania potrieb deti a pred-
stav rodi¢ov o vzdelavani svojich deti. Milénium ako koncepcia sa za¢alo premietat
do 8kolskej legislativy v rdamci malych vstupov, nadvazujucich na predchadzajuce
najnaliehavejSie legislativne Upravy, ktoré nasledovali hned po zmene spolo¢enské-
ho systému.

Ako sa postupne menila legislativa?

V roku 2000 bola novelou $kolského zakona zru$ena moznost oslobodzovat od po-
vinnej Skolskej dochadzky, ¢im sa legislativa rezortu Skolstva dostala do suladu
s Ustavou SR a Dohovorom o pravach dietata. Prvé legislativne Gpravy na prijimanie
deti so zdravotnym postihnutim do §kél v hlavhom prude vzdelavania sa realizovali
prostrednictvom vyhladok pre zakladné aj pre stredné Skoly, pricom v8ak neboli sta-
novené nijaké podrobnosti. Preto bolo treba tuto, tzv. divoku integréaciu riesit komplex-
nejsie. Zaciatok pravidiel na prijimanie, diagnostikovanie, ako aj prédva a povinnosti
ucastnikov Skolskej integracie urcila novela Skolského zakona roku 2004. Zaviedol
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sa povinny systém diagnostikovania, ani nie tak kvdli medicinskemu pomenovaniu
diagndzy, ale kvoli ur€ovaniu vychovno-vzdelavacich potrieb deti, zaradenych do ur-
¢Citej kategorie podla druhu zdravotného znevyhodnenia. Situacia v skvalitneni pri-
stupu vo vzdelavani deti so zdravotnym znevyhodnenim v Skolskej integracii sa vSak
nezmenila zo dfia na den, kedZe ani pedagogicka, ale ani odborna verejnost na to
nebola pripravena. Odbornici v oblasti poradenstva sa zameriavali najma na diag-
nostiku detf, na poradenstvo pre rodi¢ov a na odborné intervencie priamo v poradni.
Ale nezameriavali sa na priame potreby $kdl, ktoré nemali vedomosti o tom, ¢o by
mali pre prijatych ziakov so $pecidlnymi vychovno-vzdeldvacimi potrebami robit. UCi-
telov beznych 8kél nepodporovali sluzbami $pecialneho pedagoéga, ani nepdsobili
v tesnejSom spojeni s poradfiami. Novy Skolsky zakon z roku 2008 prebral moznosti,
uz predtym zavedené v Skolskej legislative a zaroven urcil aj niektoré dalSie podrob-
nosti, ktoré treba reSpektovat a dodrziavat, a ktoré sluzia aj ako opora kontrolného
mechanizmu, ktory vykonéva Statna $kolské indpekcia (SSI).

Aké su vysledky inSpekénych sprav?

Neviem povedat, &i SSI moze zverejiiovat vysledky podnetov. Ale sprév o inSpek&ne;
&innosti som sa aj ja dotkla na ned&vnom stretnutf so Statnym pedagogickym Usta-
vom (SPU). TaZko usmerfiovat nie€o, o &om nemame verifikované Gdaje, Ze zlyhava.
Skolska inpekcia skontroluje dajme tomu 30 $kdl a vyhodnotf, Ze, jednoducho pove-
dané, v piatich bolo vSetko v poriadku a v dvadsiatich piatich boli uloZzené opatrenia,
a pricom vysledna celkova Uroven $kél je, podla nich, dobra alebo velmi dobra. Takze
je tazké Specifikovat, o zlyhava, ¢i ludsky faktor alebo nastavenie predpisov. Vycha-
dzame najma z toho, ¢o zistime na réznych semindroch, pracovnych stretnutiach
alebo takych verejnych férach, kde maju pristup aj rodi¢ia. Ak odstupujeme inSpekcii
priamo podnety od rodiCov my, zaroven poziadame o vystup z vySetrovania. To uz je
nie¢o, ¢im mozeme operovat, ako s relevantnym podkladom na ur€enie priciny, &i
iSlo o vedomé nedodrzanie predpisu, alebo sa tak udialo na zaklade nedostato¢ného
legislativneho riesenia.

Ako Casto sa stava, Ze in8pekcia konstatuje porusenie legislativy a uloZi
sankciu?

InSpekcia mbdze uz navrhovat aj financnu sankciu, dokonca aj odvolanie riaditela. Ak
sa pytate na konkrétny pripad, méZzem uviest odvolanie riaditela Skoly v Pavlovciach
nad Uhom, k ¢omu zriadovatel Skoly pristupil az po niekolkych rokovaniach na réz-
nych urovniach. Vysledky naslednych in§pek&nych kontrol, pokial viem, konc¢ia v pod-
state konstatovanim, Zze doSlo k naprave, spravnemu zaradeniu alebo preradeniu die-
tata, alebo mu bola doplnena dokumentéacia. Ale ak sa pytate na ¢astost udelovania
sankcif, ich po&et nepoznam, tych zviditelnenych je v8ak velmi malo.
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Na Slovensku rastie pocet deti so Specidlnymi vychovno-vzdeldvacimi
potrebami

Spominali ste, Ze v Miléniu sa nastavili ciele na vzdelavanie deti so
zdravotnym znevyhodnenim na beZnych §kolach. Ako si vysvetlujete, Ze ich
pocet v §pecidlnych Skolach neklesa?

Ked si postavite vedla seba tabulku so Statistickymi tdajmi o individuélnej integracii
a tabulku, ktord hovori o vyvoji poctu ziakov v Speciélnych skolach za poslednych 10
rokov, stupa pocet deti na jednej aj na druhej strane. Ak sa pozrieme na pocty deti
v §pecialnych Skolach, vidime, Ze pribdda deti s viacndsobnym postihnutim a detf
s taz&fmi druhmi postihnutia. Cfm dalej, tym mame vy$3iu Uspednost pri zachratio-
vani deti, ktoré sa narodia s velmi nizkou pérodnou hmotnostou alebo s vrodenymi
telesnymi alebo duSevnymi chybami. Z tychto deti sa ¢asto stavaju klienti s naru-
Senym alebo spomalenym vyvinom, v detskej populacii pribdda deti so zdravotnym
postihnutim. V roku 2000 zanikla moznost oslobodzovat deti od povinnej Skolskej
dochéadzky, ¢im davame kazdému dietatu pravo vzdelavat sa, €o je spravne. Pritom
sa mohli za¢at vzdelavat nielen deti, ktoré mali 6 rokov v ¢ase prijatia prislusnej le-
gislativnej zmeny, ale v8etky deti, ktoré boli vo veku povinnej Skolskej dochadzky, ¢ize
aZ do 16 rokov. Dalsim faktorom, podielajicim sa na zvy$enf po&tu Ziakov v $peciél-
nych Skol4ch, je zavedenie pripravného ro¢nika. Ak predtym bolo na Urovni zéklad-
ného vzdeldvania 9 postupovych ro¢nikov a pribudol k nim pripravny rocnik, najskor
pre ziakov s mentalnym postihnutim, potom aj pre Ziakov s ostatnymi zdravotnymi
postihnutiami, je to o celd mnoZinu jedného roénika deti viac. Zarover sa predlZila
moznost $kolskej dochadzky pre deti s tazkym zdravotnym postihnutim na Urovni
zakladného vzdelavania az do veku 18 rokov a vytvoril sa novy typ $koly — praktic-
k& skola pre ziakov s mentalnym postihnutim, ktori sa z dévodu z&vaznosti svojho
zdravotného postihnutia nemdézu pripravovat na povolanie v inom type $koly, pri-
¢om do vzniku tohto typu Skoly ukoncCovali svoje vzdeldvanie v Specialnej zakladne;j
Skole. Praktické Skola, ktord ma tri postupové ro¢niky, moze poskytovat vzdelavanie
aj osobam s mentalnym postihnutim, ktoré v minulosti neabsolvovali povinnu Skol-
sku dochadzku. Aj toto st dévody zvySenia poctu zZiakov v Speciadlnych Skolach.

Av3ak pri podrobnejSom pohlade na Statistiku Ziakov so $pecialnymi
vychovno-vzdelavacimi potrebami zistime takmer dvojnasobny néarast poctu
deti s lah8§im mentalnym postihnutim v porovnani so za¢iatkom 90. rokov.
Ako si tuto skuto¢nost vysvetlujete?

Nie som opravnend hovorit o doslednejsej diagnostike, pretoze nie som odborny
poradensky zamestnanec. Ti by vedeli lepSie zodpovedat otazku, ¢i maju také diag-
nostické nastroje, ktoré dokazu viac rozlisit hraniéné pasmo intelektovej Urovne zia-
ka, s ktorym ma byt Ziak vzdelavany v beznych Skolach. Ak sa pozrieme na Uzemné
rozlozenie pocCtu a Statistického vykazovania deti s lahkym mentalnym postihnutim,
tak zistime, Zze najviac ich je z komunit, ktoré u n4s oznacujeme ako sociélne znevy-
hodnené prostredie. V buducnosti je dblezité zaoberat sa otazkou, ako vyvolat z&-
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ujem beznych $kél o vzdeladvanie tychto deti a aby deti, ktoré budu do beznej Skoly
zaradené, v nej nezlyhali. Aj to je predmetom inkluzivneho vzdeladvania a zvySovania
kvality skél. Délezité bude aj zvysit znalosti ucitelov v roznych oblastiach. Napriklad,
ak vzdelavaju dieta, ktoré zlyhava, mali by urobit spolu s poradriou vSetko pre to, aby
bolo Uspesné a v Skole zostalo. Ak do Specialnych skl nenastupi na zaciatku vzdela-
vacej cesty z dévodov zdravotného znevyhodnenia tolko deti, kolko z nich vychadza,
treba sa zaoberat aj akceleraciou vyvinu deti pred ich nastupom na povinnu $kolsku
dochadzku a opatreniami na urovni zakladnych Skol.

SnaZime sa o zlepSenie pripravenosti beZznych $kél

Ako by, podla vasho nazoru, bolo moZné podporit zdkladné Skoly, aby boli
schopné akceptovat, prijat a efektivne rozvijat a vzdelavat rézne skupiny
deti?

Chcela som zacattym, Ze to rieSime, ale to by bolo velmi odvazne. Zamyslame sa nad
tym, diskutujeme o tom, snazime sa navrhovat a zaviest opatrenia, ktorymi by sme
situaciu zlepsili. Napriklad v minuloro¢nych pedagogicko-organiza¢nych pokynoch
pre Skoly a Skolské zariadenia odpori¢ame, Ze treba, aby dieta, ktoré pride do Skoly
na zapis, a je mu indikovana nepripravenost na skolu, bolo diagnostikované v centre
pedagogicko-psychologického poradenstva a prevencie a nie v centre Specialneho
pedagogického poradenstva, ktoré sa mé apriori zameriavat na deti so zdravotnym
znevyhodnenim, ¢ize pokial to nie je dieta vyslovene so zdravotnou indikaciou (stred-
né pasmo mentalneho postihnutia, Downov syndrom, detsky autizmus a podobne).
Tie obvykle zachyti pediater a nasledne sa do systému Specialno-pedagogického
poradenstva uz skor. Aj rodic¢ia deti s taz§imi zdravotnymi diagndézami sa snazia dat
deti do beznych skbl, ¢o mbze byt dobre, no bezné Skoly budeme musiet naucit, ako
to zvladat. Su vSak aj rodigia, ktori pridu na zapis, a az tam sa dozvedia, Ze ich dieta
nezvlada isté nevyhnutné naleZitosti, ktoré musi zvladat. Skoly preto musia poslat ta-
kéto dieta do centra pedagogicko-psychologického poradenstva a prevencie, kde by
sa mali snazit, a toto bude na$a Uloha, pouk4zat nie na nedostatky, ale na potenciél
dietata a urcit, akym spésobom ho rozvijat a pripravit ho na $kolu, aby ju zvladalo.

Co vyplyva pre Slovensko z ¢lenstva v Eurépskej agentire pre rozvoj
vzdelavania oséb so $pecidlnymi vzdeldvacimi potrebami?

Tym, Ze Eurépska agentdra mala aktuélne projekty rozbehnuté predtym, nez sa Slo-
vensko stalo jej ¢lenom, nie sme do nich zapojeni. Teraz sa dozveddme len o vystu-
poch tychto projektov. Ale aj pre nas sa uz v Agenture vyclefiuje objem finan&nych
prostriedkov, aby sme mali pristupné aspon preklady finalnych produktov v sloven-
skom jazyku a to na webovom sidle Agentury, kedze publikacie v tlatenej podobe
vychédzaju len vo velmi malom, ,ukazkovom” n&klade. Ako ¢lenska krajina Agentury
mame moznost zUCastiovat sa na planovani jej dalsich zamerov, zapojit sa do disku-
sie o nastolovanych problémoch a ich rieSeniach v krajindch s vyraznejSimi tspech-
mi v prisluSnych oblastiach. Narodni koordinatori a reprezentanti ¢lenskych krajin
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sa stretdvaju dvakrat za rok na zhodnoteni postupu pri rozpracovanych projektoch
a na dalSie planovanie. Za zmienku stoji, ze ¢asto ide o podklady, ktoré sa predkla-
daju ako vychodiskovy material Eurépskej komisii, resp. priamo pre Vybor ministrov
Rady Eurépy.

Ako vnimate trend a tlohu inkluzivneho vzdelavania?

Medzi uz skor zavedenou Skolskou integraciou a inkluzivnym vzdeldvanim mozno
vidiet rozdiel, nielen v pomenovani prislusného procesu, ako sa na prvy pohlad mbze
zdat. Skolské integracia bola zamerand na konkrétne dieta. Kym sa dieta oznadi ako
Jintegrované”, musi byt diagnostikované, ked sa prihlasuje do Skoly s istymi Special-
nymi vychovnom-vzdelavacimi potrebami. My mu nastavujeme podmienky. Pri in-
kluzivnom vzdelavani sa Skola zameriava na vytvorenie inkluzivneho prostredia, Cize
rata sa v nej s roznorodostou Ziakov z hladiska zabezpecCovania podpory ich vzdela-
vania. Cize méZeme mat inkluzivnu $kolu, ale nepoznédme niego ako ,inkludované
dieta, ziaka". UZ to nie je obratenie sa na jednotlivca, ale o obratenie sa na institlciu
ako taku a jej prostredie, ale napriklad aj na inkluzivneho ucitela. Ak ucitel dostane
do triedy dieta migrantov, dieta zo socialne znevyhodneného prostredia a eSte aj
dieta so Specifickymi vyvinovymi poruchami u¢enia, musi vediet, kam sa mdze obra-
tit, aby jeho ziaci a on spolu s nimi mali zabezpecenu podporu, vediet, kto mu bude
pomahat, akym spdsobom bude fungovat vzdjomné spolupraca.

Prekdzkou systémovych zmien je diskontinuita na urovni vlddy

Pripravuje ministerstvo nejaku koncepciu alebo zahrnie do svojich
koncep¢énych materialov inkluziu ako zdmer, ktorym sa ma Skolstvo uberat?
Je nevyhodou, ked v désledku zmien vo vladnych in&tituciach sa nepokracuje kon-
tinualne v zacatych ulohach. Napriklad skupina odbornikov, zabezpecujuca plnenie
ulohy v rémci Pracovnej skupiny pre inkluzivne vzdelavanie, zastre$enej Uradom vi4-
dy SR, prerusila svoju ¢innost v désledku organizaénych zmien na Urade vlady SR
a zatial sa riedi, ¢i jej ¢innost bude pokracovat alebo nie. Kedze material, na ktorom
Pracovné skupina pracovala, nebol dokonceny, nie je mozné predlozit ho ministrovi
Skolstva, ani vlade s jasnou predstavou, ako by mali byt zabezpecené rdézne kroky
veduce k celoploSnému rieSeniu inkluzivneho vzdeldvania, napr. kontinualne vzde-
lavanie pedagogickych a odbornych zamestnancov v rezorte Skolstva a celozivotné
vzdelavanie dalSich osbb, ktorych sa vytvaranie inkluzivneho prostredia v rezor-
te Skolstva a v spolocnosti vobec tyka. KedZe sucasny pan minister Skolstva, vedy,
vyskumu a Sportu bol podpredsedom vlady pre vedomostnu spolo¢nost, eurdpske
zalezitosti, ludské prava a mensiny, rozumie spologenskym potrebam v zmysle na-
plhania Dohovoru o pravach oséb so zdravotnym postihnutim. Nevyhnutné véak je,
aby vznikol medzirezortny material, napriklad narodny projekt, ktory by vychadzal
z materidlu pripraveného tzv. inkluzivnou skupinou, s analyzou vychodiskového stavu
a planovanym financnym krytim rieSenia postupnych krokov.
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Niektoré rezorty sa ku konceptu inkltuzie prihlasili a prave na pracovnej
skupine pre inkluzivne vzdeldvanie sa o¢akavalo, Ze sa k filozofii tohto typu
vzdelavania prihlasi aj ministerstvo $kolstva. Nastal v tomto nejaky posun?
Co sa tyka rezortu Skolstva bol problém v tom, ¥e material, ktory sa pripravoval
na Urade vlady, pévodne pripravovali odbornici z inych sfér neZ zo 3kolstva, takZe
prezentované zamery postupovali na ministerstvo Skolstva na prehodnotenie z od-
borného hladiska. My nepomenidvame slovom inkluzia to, k €omu nevieme zaviest
konkrétne opatrenia. Cize ak napriklad Ministerstvo prace, socidlnych veci a rodiny
pouzije takéto pomenovanie bez toho, ze uvedie konkrétne opatrenia, tak je to mozno
ich filozoficky zamer, ktory budu nasledne, vnutrorezortne konkretizovat. U néas sa
takym spb6sobom nepracuje, pretoze ak ucitelia najdu v zameroch rezortu $kolstva,
Ze budu pracovat v inkluzivnom prostredi, v tej chvili ich zacne zaujimat, akym spo6-
sobom to budud méct dosiahnut, kedze v si¢asnosti sa musia zameriavat predovset-
kym na €o najlepSie vzdeldvacie vysledky, ¢o sa im dari najma pri praci s homogén-
nymi skupinami ziakov, €i uz v beznom alebo Specidlnom skolstve.

Financovanie skél by malo byt zdvislé aj od pridanej hodnoty
a inkluzivnosti prostredia

Aké zmeny v Skolstve sa pripravuju?

Skolstvo pripravuje zmenu financovania, kde by sa malo prejst od normativu na Zia-
ka k normativu na triedu. Skola by sa mala hodnotit aj za pridant hodnotu a tou
bude napriklad aj sledovanie jej kvality. Kvalita Skoly, to nie su len vynikajuce vysledky
Ziakov na celo$tatnom testovani, na maturitach. Ale aj to, aké prostredie pre ziakov
a uditelov 8koly vytvaraju. Cize ak méa $kola napr. deti zo socialne znevyhodneného
prostredia, ktoré vykazuju vysoku absenciu, a Skola bude pracovat s rodinou a so
ziakom takym sp6sobom, Ze sa ich absencia znizi, bude to zohladnené. Predpokla-
déme, Ze tento pristup sa prejavi aj na prospechu deti a na va¢som zapojeni rodi¢ov
do spoluprace so Skolou. ZlepSovanie klimy Skoly a v jej dosledku aj zniZzovanie vy-
meskanych hodin bude tiez sledovanym indikadtorom, ktory by mohol byt prinosom
pre rozpocet Skoly, alebo na posunutie sa v nejakom dalSom ukazovateli, vy$3ej kva-
lite alebo jej udrzatelnosti.

Uvedené zmeny predpokladaju aj iné spésoby v oblasti hodnotenia §kol. Ako
sa bude hodnotit po novom?

Skoly si zavedu vlastné hodnotenie kvality v spolupraci so zriadovatelmi. Pre potreby
financovania uz teraz mame zavedeny celoStatny zber Gdajov, no budu sa musiet
zaviest dalSie zaznamy pre vykazovanie doplnkovych udajov. Nehovorim teraz, Ze to
takto bude, ale cielom je, aby sa sledovala aj pridana hodnota $kél, ktora bude zvy-
Sovat nielen ich kredit, ale pri dosiahnuti jej urcCitej Urovne by znamenala pre Skolu aj
prinos v podobe vysSieho rozpodtu. Isto by sa malo zohladrovat Specifikum jednot-
livych druhov a typov 8kél, ale aj regidnov alebo oblasti. Gymnézium so Spickovymi
ziakmi nebude potrebovat sledovat napriklad stav zaSkolactva, lebo v tejto oblasti
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bude mat vyrovnanu hodnotu. No inéd Skola méze zvySovat svoju kvalitu aj v ramci
takéhoto indikatora.

Ako sa tato zmena vo financovan{ dotkne vzdelavania iakov so SVVP?

To su podrobné mechanizmy, ku ktorym st zndme zatial len zdmery. Samozrejme,
Ze my, ktori sa zaoberame vzdelavacimi podmienkami ziakov so Specialnymi vychov-
no-vzdelavacimi potrebami, chceme do toho vstupit tym, aby Skola bola motivova-
na vzdelavat ziaka v inkluzivnom prostredi. V niektorych krajinach dok&zu vzdelavat
Ziakov so $pecialnymi vychovno-vzdelavacimi potrebami bez vytvarania Specialnych
tried, ale ak ziaci potrebuju individualnu podporu na niektorych predmetoch, vedia
im ju zabezpecit. U nas sa o to zatial Skoly velmi nesnazia, ani napriek tomu, Ze od-
poru&ame, aby Ziaci neboli po&as celého vyu&ovania len v $peciélnej triede. Cize ak
budeme sledovat kvalitu Skoly, tak povedzme aj to, kolko hodin Ziak Specialnej triedy
stravi s ostatnymi zZiakmi.

Jednou z bariér inkluzivneho vzdeldvania su v suc¢asnosti ucitelia

Na aké bariéry bude narazat zavaddzanie inkluzivneho vzdelavania?

Oddelenie &pecialnej pedagogiky a inklizie na Statnom pedagogickom Ustave méa
v pldne uloh uskutoCnit komparaciu Specidlneho a inkluzivneho vzdelavania pros-
trednictvom prikladov dobrej praxe, zistit indikatory kvalitativneho zabezpedenia
uspednej inkluzie, vypracovat odporucania na vzdeldvanie Ziakov so zdravotnym
znevyhodnenim podla postihnutia a naru$enia v inkluzivnom prostredi. V zmysle
tejto Ulohy by sa mal realizovat aj prislusny empiricky vyskum. Vystupy by mali byt
zverejnené v marci 2014. Takze aj otazky, na aké bariéry budeme narazat, by sme sa
mali dozvediet z vysledného materiélu, vypracovaného na zéklade uvedenej ulohy.
Subjektivne to v8ak moZzno pomenovat aspofi hypoteticky. Najvacsie bariéry, ktoré
vidim, st zatial v uciteloch. To zistujem z tych podnetov, aké sa mi dostavaju na stol.
Rodi¢ chce, poradenské zariadenie chce, Skola, dajme tomu na prvom stupni tiez
chce. Ale ked pride dieta na druhy stupen, mé tam uditelov ,predmetarov” a ti nie
su pripraveni na to, aby reSpektovali inakost a rézne vzdelavacie potreby ziakov. Ar-
gumentom ugitelov byva, Zze sU hodnoteni podla vykonov deti, nie podla toho, aké
vztahy rozvijaju, aki maju atmosféru v triede.

Na jeseti zverejnili tzv. Rémsku reformu z dielne Ministerstva vnutra a Uradu
splnomocnenca vlady pre rémske komunity, kde sa objavuje navrh, aby deti

s lahkym mentalnym postihnutim nebolo mozné vzdelavat v $pecialnych
gkolach. Co vy na to ako ministerstvo Skolstva hovorite, je to zdmer, s ktorym
sa stotoznujete? Ak ano, aké budu dalSie kroky?

LLahké mentalne postihnutie je stéale klasifikované ako zdravotné postihnutie. Ziaci,
ktorf zaCinaju vzdelavanie v zakladnych Skolach, su eSte pomerne ¢asto na zakla-
de indikovaného mentélneho postihnutia preradovani do $pecialnych 8kél, kde sa
Ziakom moze zacat darit tak, Zze sa ich vzdelavacie vysledky vyrazne zlepSia. To je
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pre nas signal, ze ucitelia eSte stale nemaju podmienky na zvladanie vzdelavania
takychto ziakov. A to napriek tomu, Ze v legislative, v Stdtnom vzdeldvacom programe
sa uvadza, Ze ziak, ktory je v Skolskej integracii v beznej triede, vychadza zo vzdelava-
cieho programu pre Ziakov s mentalnym postihnutim. Cize nemusf sa ugit z uéebnic
pre Specialnu zakladnu skolu, nemusi plnit obsah vzdelavania pre Specialnu zaklad-
nu Skolu, ale primerane redukované ucivo beznej zakladnej Skoly a napriek tomu to
Skoly ani takto nezvladaju. Je to pre nas signdl, Ze je potrebné pripravit ucitela, ale
aj obsah vzdeldvania pre ziakov, dosahujdcich vyrazne podpriemerné vysledky v d6-
sledku znizenej Urovne intelektu, nie vSak eSte mentalneho postihnutia.

Aka by bola uloha $pecialnych pedagdégov v tomto procese?

Skolsky 8pecialny pedagég by mal byt ugitelom velmi ndpomocny. Zatial neméame
vyc¢lenené finanéné prostriedky na to, aby kazda $kola, ktord ma zac¢lenenych Ziakov
v 8kolskej integracii, mala Skolského Specialneho pedagoga. Je to v rukach zriadova-
tela a riaditelov 8kol a z4leZi od ich rozhodnutia, ¢i v pripade, ak maju nejaké financéné
prostriedky v rdmci rozpoctu, vy€lenia si z nich aj na Skolského Specidlneho pedagoé-
ga. Skoly sa ich v stidasnosti ,n4rokovo” doZaduji, no my zatial nevieme zabezpedit,
aby sa stanovilo, na kolkych ziakov (a ,akych”) by mal byt jeden Skolsky $pecialny
pedagoég.

Specidine $koly ako asistenéné centrd

V CR sa uvaZovalo o transformécii §pecialnych §kél na asistenéné centra,

v Nérsku sa Cast Specialnych pedagdgov presunula priamo na beZné Skoly. Je
to model, ktory by sa dal u nas aplikovat?

Ked to budeme chapat absolutisticky, tak Specialne skolstvo v nasich podmienkach
ako také zrusit nemozeme. Aj ked sa pozriete do krajin, ktoré deklaruju, Zze nemaju
Specialne skolstvo, Specialne vzdeldvanie zachovali, pretoze napriklad autistu, ktory
potrebuje Struktirované prostredie a je pre neho akykolvek rozruch dévodom na z&-
chvat, vzdel4vat v triede alebo v $kole s ostatnymi ziakmi, si nikto netrdfne. Podobne
Ziakov, ktori maju viacnasobné tazké zdravotné postihnutie, spojené s mentalnym
postihnutim. V niektorych krajinach to funguje, mozno aj to je cesta, ak zo Special-
nej Skoly, ktora mé& dobrych odbornikov, vytvorime asistenéné centrum. V podstate
sme sa o to snazili, ked zacali vznikat detské integracné centra, Ze to budu asis-
tencné centrg pre integraciu. Alebo v sucasnosti centrg Specidlno-pedagogického
poradenstva, slliziace ako zdrojové centrd, orientované na jeden druh zdravotného
postihnutia. V legislative médme terénneho Specialneho pedagoga, ktory mé byt jeho
zamestnancom na poskytovanie odbornych sluzieb priamo v Skolach s detmi s pris-
lusnym typom zdravotného postihnutia. No len ¢o sme do navrhu Skolského z&kona
zaradili pojem zdrojové centrum, z Ministerstva financii SR sme dostali pripomienku,
Ze pri uvddzanom nezvySovan{ narastu narokov na rozpocet zavddzame novy druh
inStitucie.
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Ako vnimate sucasné nastavenie kategoérie deti so Specialnymi vychovno-
vzdelavacimi potrebami?

Vela sa o tom diskutuje na akademickej péde. Inkltzia sa v ponimani vysokych $kél
nechépe len ako Uprava vzdelavacieho prostredia pre deti so zdravotnym znevy-
hodnenim, ale ako prostredie, ktoré vytvara dobré podmienky na vzdelavanie deti
.S inakostou”. Dokonca uz aj oznacenie inakost sa na vedeckej pdde spochybnuje,
¢i je to vhodné pomenovanie, ked vlastne kazdy z nés je iny. Ide teda o to, aby sme
zbytoCne nevytvarali pre deti diagndzy, ale vedeli nastavit prostredie a podporné
mechanizmy na vzdeldvanie kazdého ziaka, ktory by bez nich nemohol vyuzit svoj
potencial. Snazime sa od medicinskeho modelu ustupovat. Dokonca na pode, kde
maju moznost prezentovat prispevky, alebo diskutovat ludia z poradenskych centier,
su v tomto progresivnejsi. Ale eSte nie priamo ti, ktori su v Skolach, v praxi, ti si to
nevedia predstavit.

Napriklad v CR Narodny akény plan inkluzivneho vzdelavania obsahoval
zdmer opustenia kategérie SVVP a redefinovanie na kategériu deti

s potrebou podpornych opatreni. Je toto cesta, ktora by bola pre ministerstvo
Skolstva schodna?

Velmi privitam, ak budeme moct na nadrezortnej Urovni takto zadefinovat prave in-
kluziu. Je to cesta podpornych opatrenf a tie budeme vediet chapat inak napriklad
v okolf SpiSa a inak v Bratislave, v Skolach, v ktorych sa sustreduju deti nepocujlce,
nevidiace a pod. V Skolach, ktoré by boli aj asisten&nymi centrami. Ale jednoducho,
ak nepocujuce dieta potrebujeme naucit komunikéciu prostrednictvom posunkov,
vieme, ze Skola v mieste bydliska ho posunkovej reci nenauci, ze musi byt v kolektive
deti, kde je posunkova re¢ prirodzenym komunika&nym prostriedkom a zaroveri bude
dieta vedené k tomu, aby dokazalo odzerat a postupne si budovat aj oralny recovy
prejav. Podporné opatrenia by mali byt rézne. Viem si predstavit, ze Skola bude mat
vytvorené takéto podporné opatrenia, vratane personalnych, podla potrieb svojich
Ziakov a bude ich méct realizovat pocas ich celej ich Skolskej dochadzky. Alebo ich
aktudlne vytvarat na zdklade odporucani uz spominanych asistenénych centier. To
by mal byt klt¢ na financovanie inkluzivneho vzdelavania.
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2.2/ Rozhovor so Stefanom
Porubskym

Stefan Porubsky :
Doc. PaedDr. Stefan Porubsky PhD. pracuje od roku 2000 na Katedre elemen-

! tarnej a predgkolskej pedagogiky Pedagogickej fakulty Univerzity Mateja Bela :
¢ v Banskej Bystrici. V predchadzajucom obdobi pracoval ako uéitel na zaklad- :
nej kole. Od roku 1997 sa podiela na préaci Nadacie Skola dokoran v Ziari nad
Hronom, ktora sa orientuje na vzdelavanie ucitelov v oblasti uplatfiovania ino-
vativnych pedagogickych postupov a inkluzivneho vzdelavania. V sucasnosti
sa venuje otazkam vzdeldvacej politiky s dérazom na Sirsie historické a spolo-
¢ ¢ensko-politické suvislosti $kolskych reforiem u nas a vo svete.

Inkluzivne vzdeldvanie sa tyka vsetkych Ziakov a celého vzdeldvacieho
systému, nielen niektorych skupin

Slovensky Skolsky systém bol z viacerych stran opakovane kritizovany

za nadmernu selekciu Ziakov do paralelnych vzdelavacich prudov, ktora
ovplyviiuje ich nasledné vzdelavacie Sance, ale aj moznosti zaclenenia sa

na pracovny trh ¢i do spolo¢nosti. Ako vhodna alternativa byva prezentované
inkluzivne vzdelavanie. Ako ho vnimate vy?

Z mojho pohladu sa inkluzivne vzdelavanie netyka nejakych Specifickych skupin Zia-
kov, ale vSetkych ziakov, ktorf sa zuCasthuju na procese vychovy a vzdelavania. Teda
hovorime o skolskom prostred{ ako takom, pretoze kazdy zZiak je v nie€om individuali-
ta, je v nieCom Specificky. Je to prave skola, ktora by mala do maximalnej miery vyjst
Ziakom v Ustrety v tom, aby tieto Specifické rozvojové potreby mohli v Skole uplatnit.
Samozrejme s cielom, ze vzdelavanie ma smerovat k istej kultdrnej homogenizacii,
¢o znamena, ze kazdy ucastnik by na konci vzdelavacieho procesu mal vyjst s takymi
vlastnostami, poznatkami, vedomostami, schopnostami a kompetenciami, ktoré mu
umoznia do maximalnej miery sa uplatnit v spolo¢nosti, v ktorej Zije.

Myslite si, Ze tento model vzdelavania sa da aplikovat aj na Slovensku?

V principe éno, ale m4 to niekolko velmi zavaznych prekazok. Ich dékazom je aj sku-
to¢nost, ze sa ndm uz niekolko rokov nedarf inkluzivne vzdeldvanie aplikovat. Velkou
prekazkou aplikovatelnosti tohto modelu je, Ze sa stale nevieme zhodnut na tom, Zze
inkluzivne vzdelavanie sa tyka naozaj vSetkych Ziakov. Nem&zeme hovorit o inkluziv-
nom vzdelavani len vtedy, ked potrebujeme vyriesit nejaky partikularny, aj ked velmi
zavazny, problém istej skupiny obyvatelov alebo Ziakov, ktor{ sa vymykaju Standardu.
Zial, na Slovensku len vtedy radi hovorime o inkluzivnom vzdelavani, ale v podsta-
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te myslime velmi Casto iba na integraciu tychto Ziakov, ale nemyslime na inkluzivne
vzdelavanie.

Vidite teda nedostatok v tom, Ze pojmy integracia a inkltizia nie su uplne
jasne?

Ano. A nejde o to, aby boli akademicky alebo vedecky definované, ale skor o to, ze by
nédm vsetkym malo byt jasné, Zze pod inkluzivnym vzdeldvanim nemyslime urcité sku-
piny ziakov a urcité skupiny $kél, ale vzdelavaci systém ako taky. Lebo na tom je zalo-
Zzen4 celd myslienka inkluzivneho vzdelavania. Vela materidlnych a finanénych pros-
triedkov, ktoré boli doposial venované tejto problematike, nepadli celkom na trodnu
podu prave vdaka tomu, ze vzdy boli uréené iba pre urcité skupiny. Nasledné dopady
v praxi neboli také, ako sme ocakéavali. To je prvé prekazka. Druha prekazka je istym
spbsobom historicky dand. Priestor stredovychodnej Eurdpy sa historicky vyvija a vy-
vijali sa aj vzdelavacie modely. Od Mérie Terézie sa tu vyvijal centralizovany Skolsky
systém, ktory ma svoje obrovské vyhody oproti decentralizovanému, ale ma, priro-
dzene, aj svoje nevyhody. Jednou z tych nevyhod je, Ze Skoly boli dlhodobo historicky
postavené do pozicie vykondvania centralnych, viac ¢ menej zavaznych pokynov,
¢ize malokedy uvazovali nad svojim vlastnym rozvojom, lebo boli stale iba v pozicii
vykonavatela. To kulturno-historické povedomie ucitelskej profesie ako takej je stale
tak silno zakorenené a asi bude trvat nejaky ¢as, kym sa tento spésob uvazovania
odbornikov — ucitelov, psycholégov, aktérov vzdeldvacej politiky - zmenf a zatneme
chapat veci v SirSom kontexte. Tretia prekdzka je viac-menej subjektivna v tom zmys-
le, Ze Statnu vzdelavaciu politiku vytvaraju ludia, ktori maju svoje predstavy a najvac-
Sim problémom je, Ze neexistuje jej kontinuita. To znamena, ze zakazdym, ked sa
zmeni rezortny minister, tak sa zdsadnym sp6sobom meni aj koncepcia vzdelavania,
¢ize akoby sa vzdy zac¢inalo od nuly. Toto je obrovska prekazka, pretoze tie drobné
malé kroky, ktoré sa uz vtomto smere pozitivne urobili, su vacsinou nejakym sposo-
bom prekryté novymi, va¢sinou mélo koncep&nymi zmenami. Ako désledok toho aj
medzi ucitelmi Zije predstava, Ze kazda zmena moze viest uz iba k horSiemu.

Reforma vzdeldvacieho systému musi prist ¢im skér

Je tu teda obava zo strany ucitelov alebo 8kél z akejkolvek zmeny systému,
ktord méze vychadzat zo zlych skusenosti?

Plati vS8eobecné klisé, Ze Skola je konzervativna institucia. Ale ona aj musf byt, pre-
toze keby sa sustavne prispdsobovala potrebam nejakych socidlnych alebo politic-
kych skupin, tak by nemohla existovat. Ale na druhej strane konzervativnost nezna-
mena4, ze nieCo je nemenné, ale skor to, Zze nez sa nejakd zmena uskuto¢ni, tak sa
velmi dobre zvaZzi, aké bude mat dopady na konkrétnych ludi. Profesionalny stav sa
prirodzene brani zasadnym radikalnym a rychlym zmenam. Devatdesiate roky boli
obdobim, ked uditelia prahli po zmenach, ale zo strany tvorcov Statnej vzdelavace;j
politiky nebola véla. Ucitelia sa nasledne uz unavili zo sustavného boja o zmeny,
a teraz akoby sa kyvadlo preklopilo na opa&nu stranu. Zrazu boli ucitelia postaven(
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do situ4cie, ze zmeny prichadzali jedna za druhou a kedze vacsinou mali na Skoly
nekoncepcné dopady, ucitelia sa teraz boja. Ako oni hovoria ,my by sme uz chceli
v pokoji ugit”. Daldou vaznou prekézkou, ktord vyplyva zo véetkych predchadzajucich
troch, je spdsob pripravy ugitelov a inych profesionalov u nas. Po formélnej stranke
je v8etko najlepSie, hrdime sa napriklad tym, Ze sme jedna z mala krajin, kde aj uci-
telky MS musia mat vysokogkolské vzdelanie magisterského stupfia. Druhé stranka
veci je spbsob implementacie modelu, ktory pozndme pod nazvom bolonsky proces,
do nésho vzdelavacieho systému. Osobne si myslim, ze poskodil kvalitu vzdelava-
nia ucitelov, lebo priniesol nekoncepéné zmeny, ktoré zasadnymi spdsobom narusili
vyskusany a historicky usadeny sp6sob vzdelavania ucitelov. Systém bol vybudova-
ny na tom, ze ucitel kontinualne nadobudal tzv. odbornl a pedagogicku kvalifikaciu.
Odbornu, v zmysle ¢o sa v predmete vyucuje a pedagogicku, akym sposobom sa to
robi. Dnes sa v8ak vac¢sina pozornosti sustreduje na odbornu stranku. To znamena,
7e devatdesiat percent ugitelov, najma na 2. stupni ZS a na SS, sa pripravuje ako po-
pularizatori vednej oblasti, ktord maju vyucovat, ale velmi méalo vedia o pedagogike,
o psychickych, psychologickych, osobnostnych potrebach svojich ziakov, o tom, ako
sa ziaci od seba odliSuju ako osobnosti. Ako tymto osobnostnym rozdielom vycha-
dzat v Ustrety takym sp6sobom, aby sa v Skole to, ¢o je negativne, zmenilo na pozitiv-
ne. To je velmi vazna profesionalna prekazka, ktora zasadnym spésobom brani tomu,
aby sa to inkluzivne vzdeladvanie mohlo implementovat.

Daju sa tieto bariéry prekonat a viete si predstavit, Ze by inkluzivne
vzdelavanie mohlo byt implementované na Slovensku?

Som optimista a som presvedceny, Zze ano. Ked sa to dalo inde, preco by sa to ne-
dalo urobit prave na Slovensku. Faktom vSak zostava, Ze centralizovany systém ne-
dovoloval takéto uvazovanie. Je pomerne vyrazne zakoreneny, ale samozrejme nie
je neprekonatelny, len je potrebné tomu venovat adekvatnu celoplodnu a celospolo-
¢ensku pozornost. Myslim si totiz, ze €as dozrel. Existuje tlak na to, aby vzdelavanie
pokryvalo potreby uciacich sa. Problémom v8ak je, Zze u nés sa inkluzivne vzdelavanie
v povedomi spéja s dvomi socialnymi skupinami — romskymi detmi, pochadzajucimi
z marginalizovanych komunit a detf, ktoré maju nejaké Specidlno-pedagogické potre-
by, vyplyvajuce z ich hendikepov. CiZe neuvaZuje sa o $tandarde pre v3etkych Ziakov.
To znamena, ze aj ked vzniknu nejaké v principe dobré projekty, ktoré sa snazia tuto
vec riesit systémovo, tak ju stale rieSia akoby mimo hlavného prudu vzdelavania.
Ocakéavaju, ze ked problém vyrieSia, nasledne ho preklopia do Standardného sys-
tému. Ale to fungovat nebude, pretoze sa musi zmenit celkové prostredie $kol tak,
aby bolo otvorené vSetkym Ziakom, nielen ur€itym skupindm. M&m obavu, ze ¢im
sa ¢as viac natahuje, ¢im viac o tom diskutujeme, ale neprijimame Ziadne praktické
kroky, tym viac sa prehlbuje marginalizacia niektorych skupin, nielen socialna, ale aj
vzdelavacia. Prehlbuje sa do takej miery, Ze prostriedky, ktoré by sme mohli pouzivat
podla vzoru inych krajin, napriklad Velkej Britanie a Finska, budu pre nas nepouzi-
telné. Rozdiel medzi skupinami uz bude taky velky, Ze tymito nastrojmi nebudeme
schopni problém uchopit. Podla méjho ndzoru sme uz na hranici moznosti. Ak teraz
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neurobime nejaké zasadné kroky, tak proces bude nezvratny. To vS8ak nesmieme do-
pustit. Potom prich&dzaju rieSenia ako internatne skoly, o ktorych vSetci vieme, ze
nemd&zu fungovat. Jednak si vyzaduju obrovské mnozstvo pefiazi, taktiez by sme sa
nimi vréatili o 50 rokov spat.

Inkluzivne vzdeldvanie je jedind cesta, ako zabrdnit zvacSovaniu
priepasti vo vzdelanostnej urovni medzi skupinami

V ¢om vidite prinos inkluzivneho vzdeldvania, aké skupiny Ziakov by z neho
profitovali? Pripadne v ¢om by bol prinos pre vSetkych Ziakov?

Ak by bolo inkluzivne vzdelavanie zavedené tak, ako si ho predstavujem a ako aj fun-
guje v inych krajinach, tak by prindSalo benefit vSetkym Ziakom. To znamena, Ze by
dokazalo, a to zdoraznujem, vzdy poskytnut servis vzhladom na vzdelavacie potreby,
ktoré jednotlivé skupiny a jednotlivci v $kole maju. Dokonca si myslim, ze ak sa ba-
vime o systémovej reforme Skolstva, tak toto je jedina cesta. In4 cesta v sUcasnosti
neexistuje, pretoze umoznuje poskytnut také sluzby, aké konkrétny ziak potrebuje.
To znamen4, Ze inkluzivny systém vzdelavania je jedina cesta, pretoze inak zosta-
nu vzdy isté skupiny, ktoré si marginalizované alebo vylu¢ované zo vzdelavacieho
procesu. Nemyslim formélne, ale v tom zmysle, Ze nedostanu to, ¢o by potrebovali,
aby sa nasledne mohli Uspesne uplatnit v spolo¢nosti. Kym pred 15 timi rokmi sme
mohli inkluzivne vzdelavanie zavadzat za relativne prijatelnych podmienok, aj finan&-
nych, tak dnes si to bude vyzadovat velmi velké financné néklady. Priepast medzi
$tandardnom, strednym pridom a marginalizovanymi skupinami sa tak prehlbila, ze
na preklenutie tej priepasti potrebujeme stavat stale dlhSie a dlhsie mosty. A ¢im
dlhsi most, tym vacsie naklady. S tymto treba poditat.

Hovorili ste, Ze v 90. rokoch ucitelia prezentovali potreby otvorit Skoly

a byt slobodnejsi. Zaznievalo vtedy explicitné smerovanie k inkluzivhemu
vzdelavaniu?

Nebolo takto pomenované, lebo termin inkluzivne vzdeldvanie prisiel az koncom
90. rokov a spodiatku sa uvadzal najma vo vztahu k skupindm so $pecialnymi peda-
gogickymi potrebami. Ale otvorenost ucitelov bola a existovalo obrovské mnozstvo
projektov, ktoré aj ked to nebolo takto pomenované, vo svojej podstate smerovali
k inkluzii. Ci to boli ZdruZenie Orava, program Krok za krokom, Integrované tematické
vyuCovanie a dalSie velké projekty, ktoré i financoval a realizoval hlavne treti sektor.
V tom &ase preslo Skoleniami obrovské mnozstvo entuziastickych ucitelov, hlavne
v MS a na 1. stupni ZS, ktorf boli velmi otvoreni vodi poZiadavkédm individuaineho
pristupu k dietatu. Na tomto sa dalo budovat. Stroskotalo to na tom, Ze od tretieho
sektora sa nikdy nedé ocakavat, a ani to nie je jeho Uloha, Ze zrealizuje systémové
zmeny v spolo¢nosti. M4 ukazat smer, nastartovat, priniest progresivhe myslienky.
Od statu, ktory je v pripade nasej spolo¢nosti spravovatelom systému, sa o¢akavalo,
Ze na z&klade dobrych skusenosti tieto veci zavedie do vzdelavacieho systému.
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Co bolo dévodom, ?e sa tak nestalo?

Dévod bol, myslim, rydzo politicky. Vzdy tu boli politické skupiny, ktoré boli prave pri
moci a bud tieto snahy podporovali a potom ich nestihli zaviest do systému, alebo
ich a priori nepodporovali, alebo ich podporovali formalne a vykladali si to vlastnym
spdsobom. Pretoze pre politikov su zaujimavé len tie rieSenia, ktoré prinesu viditelné
ovocie uz v priebehu jedného Stvorro€ného volebného obdobia. A systémové zmeny
vo vzdeldvani vacsinou prindSaju prvé ovocie tak za 20 rokov. To znamen4, Ze ziadna
politickd reprezentacia nechce riskovat velké néklady, namahu, organizacné opat-
renia, ktoré by boli rozsiahle a ktoré by si vyzadovali zvySené finan¢né naklady. A pri
skuto€nych systémovych zmenach efekt preukaze az tretia generacia politikov. To je
obrovsky problém.

Hodnotenie skél na zdklade vysledkov plosného testovania méZe byt
prekdZkou inkltizie

Ktoré z realizovanych reformnych opatreni mozno povazovat za krok

k inkluzivnemu vzdeladvaniu?

Bolo by to neférové, keby sme povedali, Zze sa ni¢ neudialo. PrinajmenSom Skolsky
zakon z roku 2008, ktory zaviedol systém tzv. dvojuroviového kurikula, ked sa oddelili
Statne vzdelavacie programy a 3kolské vzdelavacie programy, vytvoril urcité pred-
poklady na to, aby si 8kola uSila svoj program vychovy a vzdeldvania na podmienky
lokality, v ktorej pracuje. Lenze nastal opat problém interpretacie tejto moznosti zo
strany $kol. Nie je mozné vinit Skoly, je to spdsobené nastavenim systému, ze kaz-
da 8kola sa usiluje o vykdzanie ¢o najlepSich vysledkov. Teraz sa za¢nu robit plosné
monitoringy, testovanie Stvrtakov a deviatakov, so zverejriovanim vysledkov testova-
nia. Kedze kazdéa skola chce mat dobré vysledky, nesije Skolsky vzdeldvaci program
na konkrétne potreby ziakov, ktorych m4, ale Sije ho tak, aby prildkala ¢o najvacsie
mnoZzstvo tzv. dobrych Ziakov. Skoly by svoju individuainu tvar mali budovat na tom,
Ze dokazu poskytnut najlepsie vychovné a vzdelavacie podmienky tym ziakom, ktorf
k nim chodia, nie tym, ktorych by k sebe chceli dostat.

Sucasné Skoly nesliZia tym detom, ktoré ich najviac potrebuju

Aké moZnosti poskytuje sucasna legislativa?

Z hladiska legislativy ndm ni¢ neprekaza, aby sme Skolu vytvorili ako prostredie, ktoré
je voci ziakom inkluzivne. Prekazky existuju vo vedomi ludi a v moznostiach vykona-
vat tieto ¢innosti, ktoré vacsinou zlyhavaju na finan€énom zabezpeceni, lebo musi-
me si uvedomit, ze inkluzivna $kola je finan¢ne narocnejsia ako klasicka Skola, ktora
uci v8etkych rovnako. Musite totiz vytvorit mnozstvo programov, budete potrebovat
relativne velké mnozstvo pomocného personélu, Specialistov, ktori budud poskyto-
vat sluzby ziakom. Medzinarodné merania OECD ukazuju, Ze nas skolsky systém je
z ekonomického hladiska velmi efektivny. Umiestiiujeme sa sice na spodnych priec-
kach, ale vzhladom na objem financif vloZzenych do Skolstva, sme eSte stale celkom
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uspesni. No len ¢o zmenite ekonomicky pohlad na pedagogicky, tak efektivita je prec.
OECD zéaroven vykazuje, ze Skolska Uspesnost zavisi v naSom regiéne od rodinné-
ho z&zemia. Ziaci, ktorf nemaju dobré zadzemie, nemaju ani dobré gkolské vysledky.
Cize 8kola nedokéze sluzit tym, ktorf ju najviac potrebuju, ale skér sa sustreduje len
na podporu vykonov Ziakov, ktorf by boli Uspesdni aj bez toho, lebo maju dobré rodinné
zazemie.

Myslite, Ze prave inkluzivnym vzdeldvanim by sa dalo vytiahnut tych, ktori su
v sucasnosti na okraji vzdelavacieho systému a podporit ich?

Jednoznacne. Cez vzdelavaciu siet nam prepada mnozstvo ziakov, ktori majd indivi-
dudlne nadanie, schopnosti, predpoklady. Lenze nikdy sa neuplatnia len kvéli tomu,
Ze nedostali impulz, aby sa tieto predpoklady u nich rozvijali. A to by prave to inklu-
zivne vzdeldvanie mohlo poskytnut.

Nevyhnutnostou je zmena systému vzdeldvania pedagdégov

Odkial by sme mohli teraz za¢at so zavadzanim inkluzivneho vzdelavania?
Dnes sa uz neda urobit to, ¢o by sa mozno v minulosti bolo dalo, Ze navrhneme
nejaky sled za sebou iducich krokov, ktorymi treba ist. Tento problém mé4 viacero di-
menzii. V prvom rade treba radikalnym sp6sobom zmenit spdsob pripravy buducich
ucitelov a zlepsit aj kontinualne vzdeldvanie tych su¢asnych. V su¢asnosti sa ponu-
kaju ucitelom vzdeladvacie programy nie vo vztahu k potrebdm ich Ziakov, ale podla
ich atraktivnosti. A preto je obrovské mnozstvo programov na IKT. Neznamen4 to, Zze
su zlé. Ale to, ¢o by ucitelov priblizovalo k inkluzivnosti, najdete len sporadicky. Druha
vazna vec je, ze na vysokych Skolach sa vyrazne ustUpilo od vzdelavanie ucitelov
ako odbornikov na osobnostny rozvoj ziakov. Ucitelia sa neponimaju ako pedagodgo-
via, ale ako popularizatori ur&itej vedy. Potom nevedia riesit problémy praxe. Dalsim
problémom je financovanie. Ked sme potrebovali ozdravit banky, zobralo sa vyrazné
percento HDP. Ak chceme ozdravit systém, musime dofi jednorazovo investovat vel-
ké mnozstvo penazi. Len potom vieme naplnit poziadavku na inkluzivne vzdelava-
nie. No a napokon bude treba pracovat na zlepSeni spolocenskej atmosféry a zmene
toho, ako je Skolsky systém vnimany. Rodicia sa snazia najst pre deti ¢o najlepSiu
Skolu a dobra $kola je t4, kde nie su ,zli Ziaci”. A to je v Uplnom rozpore s principmi
inkluzivnosti. Napriklad finsky systém je aj preto taky Uspesny v inkluzii, lebo finska
spolo¢nost nie je tak vyrazne socialne diferencovand ako je slovenskd spolo¢nost.
Napriklad podiel romskych deti vo Finsku je ovela nizsi ako na Slovensku. Nedaju sa
jednoducho prebrat hotové systémy zvonka. Systém mébze byt Uspesny len vtedy, ak
reaguje na situaciu v danej spolo¢nosti. Sice sa treba inSpirovat inymi krajinami, ale
vzdy treba skusenosti zasadzovat do nasho kontextu.
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Mate nejaké priklady zo Slovenska, kde méZeme hovorit o §kole, ktora
smeruje k inkluzivnemu vzdeldvaniu alebo je uz nastavena na inkluzivne
vzdelavanie?

Neviem uviest konkrétnu skolu. Pozndm obrovské mnozstvo $kol a ucitelov, ktori sa
usiluju €o najviac vyhoviet potrebam ziakov. Myslim si, Zze keby sme si povedali, Zze
potrebujeme najst priklady dobrej praxe, tak by to na Slovensku nebol problém. Vel-
mi to zavisi od konkrétneho riaditela Skoly, alebo ucitelov. Ale nie su to systémové
rieSenia. Len ¢o sa zmenf riaditel, tak sa m&zu zmenit podmienky v §kole. A ked nahle
odide jeden ucitel, ktory to robf dobre, opat sa zmenia podmienky.

Su slovenski pedagégovia pripraveni na inkluzivne vzdelavanie?

Budem teraz kruty voc¢i nam ucitelom, ale objektivne nie. Na to, aby inkluzivne vzde-
lavanie mohlo fungovat, sa musi zmenit aj charakter procesov vychovy a vzdelavania
v 8kolach, proces vyucby. Ak reforma kondf pred dverami u€ebni, tak to nie je skutoc-
na reforma. Tie zmeny sa musia udiat priamo v $kole, priamo v triede. UCitel moze
matv triede 25 deti a z toho pat dochadza z osady, dalSie tri deti nadané na matema-
tiku a tie si tiez potrebuju uplatnit svoje vzdelavacie potreby. A tento ucitel to vSetko
musi zvlddat sém a eSte pod hrozbou toho, ze na konci Skolského roka pride in§pek-
Cia a budu pisat testy a ukédze sa, ze dopadol velmi zle v porovnani s inymi $kolami.
Aby inkluzivne vzdelavanie, okrem vzdelavania ucitelov, mohlo byt zabezpecené, tak
sa musi zmenit systém fungovania Skoly. Toto je dost zdvazna Uloha, ktord, musim
povedat, v mnohych pripadoch zlyh&va.

A zlyhava to skér na narodnej alebo lokalnej urovni?

Aj, aj. Narodna Uroven musi akceptovat kontext, v ktorom sa vzdelavanie realizuje.
Doteraz sa to robilo nasilu. UCitelia nedostali Ziadne podporné mechanizmy, ktoré by
zabezpetili, Ze to moZze takto fungovat. Povedzme len taka mali¢kost, Ze diferencia-
cia Ziakov pri Standardnych podmienkach je realizovatelné bez akychkolvek problé-
mov. V ro¢niku sU povedzme tri triedy, siedmakov alebo piatakov, oni nemusia vSetky
vyucovacie hodiny absolvovat ako tri triedy, m6Zu sa kombinovat podla toho, aky vy-
ucovaci predmet je a ako ti zZiaci v tom predmete prosperuju, aby sa to prispdsobilo
ich potrebam. Ale to chce zmenit Struktdru realizacie rozvrhu hodin, vyu€ovania. Z&-
roven potrebujete pomocny persondl, ktory sa bude starat o to, ze jednotlivé skupiny
moZu paralelne fungovat medzi sebou. CiZe t4 organizécia je v tomto smere naro&na,
ale realizovatelna. Vyzaduje si dodatocné finan&né prostriedky na zabezpe&enie ne-
ucitelského odborného personalu, ktory sa tom tiez bude musiet zucastnit.

Kto by mal zabezpecit dodato¢né vzdelavanie pedagoégov?

My mame vybudovany formalne velmi dobry systém dalSieho kontinualneho vzde-
lavania ucgitelov. Mdme vytvorené institlcie: metodicko-pedagogické centra, mame
Statny pedagogicky Ustav, ktory by sa mal venovat prave otézkam, ako su kuriku-
larna reforma, zmena atmosféry vyucby v Skole. A samozrejme su tu univerzity, kto-
ré sa zaoberaju jednak vzdeldvanim ucitelov, ale aj pedagogickym vyskumom. Ale
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na Slovensku seri6zny pedagogicky vyskum takmer prestal existovat. A ked nemame
dobre rozvinuty zakladny pedagogicky vyskum, tak nemo6zeme mat aplikovany a tak
napriklad nembézeme poskytnut relevantné namety, ako by sme mohli vyriesit prob-
lém Sarigskych Michalian. Tam by mala fst skupina odbornikov a vyskumnikov, ktorf
urobia terénny vyskum. Maju k dispozicii adekvatne a overené vyskumné nastroje,
relevantny metodolégiu vyskumu a za nejaky as mdzu povedat riaditelovi Skoly ,tu
maéte navrh projektu inkltzie pre vasu skolu.”

Zaradenim marginalizovanych skupin do hlavného prudu vzdeldvania sa
neznizi kvalita vzdeldvania ostatnych

Aké su rizika zavadzania inkluzivneho vzdelavania na Slovensku?

Videélnej teoretickej polohe nie st Ziadne rizik4. Bolo by krasne, ak v3etci Ziaci budu
v Skole a kazdému sa vyjde v Ustrety. Ale v kontexte, v akom sa to ma realizovat, su
samozrejme rizika. Tam su rizikd, ze d6jde ku kultdrnemu stretu réznych socidlnych
skupin, ktoré sa uz odnaucili spolu existovat, vnimat toho druhého, Ze to je ¢lovek
s inym kultdrnym zdazemim, s inymi potrebami, s inymi kultdrnymi prejavmi. Toto je
obrovské riziko, ktoré to moéze priniest. Dokonca mam obavu, Ze v prvej faze realiza-
cie by sa vztahy v &kolach trocha vyhrotili. Vidime priklady ako Sarigské Michalany.
Rodicia hladaju to najlepsSie pre svoje deti a pritomnost marginalizovanych skupin
povazuju za vzdeldvaci hendikep Skoly. No na druhej strane, ak sa s tymi rizikami
dopredu pocita, daju sa eliminovat premyslenou, systematickou a dobre rozfazova-
nou pracou. Podstata inkluzivneho vzdeldvania spociva v tom, Ze zaradenim margi-
nalizovanych skupin do hlavného pradu vzdeldvania sa neznizi kvalita vzdelavania
ostatnych. Tym, ze ide o inkluziu, sa za¢nu Zziaci diferencovat podla svojich potrieb.
Treba ukazat, ze inkluzivne vzdelavanie je prospedné vietkym ziakom, ktorf sa na nej
zUc¢astnuju, nielen skupine, ktord je na to ,0dkézana”.

Vy ste pdsobili ako ucitel. Mali ste moZnost vyskusat nejaké techniky, metédy
inkluzivneho vzdelavania, mate osobnu skiisenost?

Ja mam taku zvlastnu skudsenost, lebo som bol uc¢itelom pred rokom 1989 a po roku
1989 som sa stal riaditelom Skoly. My sme vtedy este o inklUzii neuvazovali, ale vtedy
bola velkym ,hitom"” integracia. My sme na $kole urobili prvé kroky tymto smerom, na-
priklad kolegyna, ktora po mne nastupila, dala vybudovat pristupovd rampu za spon-
zorské peniaze. Prisli prvi Ziaci, dvaja boli na vozi¢ku, jeden mal mentéine problémy
a hned sa ukazalo, Ze cesta do pekla je dlazdena dobrymi Umyslami. Tam bola véla,
len prostredie nebolo pripravené. My sme si mysleli, Ze sta¢i vybudovat rampu, rano
dieta privezu do Skoly a vzdeldva sa. Ukazalo sa, Ze to nie je také jednoduché. Pri tych
vozickaroch iSlo skér o problém fyzického pohybu. V pripade ziaka s mentalnym hen-
dikepom bol problém v nepripravenosti ucitela. Nevedel si poradit s pripravou na vy-
uc€ovanie, lebo sa mohol venovat len tomuto ziakovi, alebo len ostatnym. Prostredie
na to nebolo pripravené. Ja som vtedy aj na mnohych férach hovoril, Ze integréacia
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sa nemoze uskutocnit skor, ako Skola bude pripravena. Musi nam byt jasné, ¢o sa
v 8kole aspon na bazalnej Urovni musi zmenit, aby to mohlo fungovat.

Aka bola odpoved na tuto poziadavku?

Vtedy doslo aj k nejakym legislativnym zmenam, lebo predtym o integracii nebola ani
re¢. Bola moznost zamestnat napr. Skolskych psychol6gov a Specidlnych pedagbégov
na Ciastocny Uvazok. To znamen4, ze sa zdruzili Skoly v meste a jedného Cloveka
zamestnali na plny Uvazok s tym, ze mal tretinovy Uvazok tu, tretinovy tam a chodil.
To nie je dokonalé, ale ako prvé kroky to bolo dobré. Potom sme zavadzali program
Krok za krokom, angazoval som sa na tom ako ucitel aj ako $kolitel ucitelov. A vtedy
sa ukazalo, ze techniky, ktoré sa tam pouzivali, sU v tomto zmysle zalozené na idei
inkluzivneho vzdelavania, lebo my sme presadzovali princip individualneho pristupu.
A ja mam velmi dobru skisenost z prvej triedy na ZS, kde pri&lo diev&atko so selek-
tivnym mutizmom. To je taky syndrém, Ze viete hovorit, ale méate psychickd zabranu
kvoli nie€omu a hovorite len s vybranymi ludmi. A toto hovorilo len so svojou mamin-
kou. V rdmci programu Krok za krokom bolo pravidlom, Ze kazdé rano sa konal ranny
kruh, kde sa deti volne 10 — 15 minut zhovérali, aby sa naucili komunikovat, aby sa
citili spoluti¢astni toho spolo¢enstva, a toto diev€atko s nikym ni¢ nehovorilo. Asi
v druhej polovici Skolského roka v tej rannej komunite pozdravilo vSetkych ,ahojte”.
Samozrejme, Ze to nie je zazrak ako z amerického filmu, ale potom si uz nasla dve
alebo tri osoby, s ktorymi dokazala v tej triede komunikovat. To bol vyborny priklad in-
kluzivneho vzdelavania. Nebol tam Ziadny Specialny program pre deti so selektivnym
mutizmom, ale bola tam také atmosféra a prostredie v tej triede, Ze to dieta stratilo
velku ¢ast svojich psychickych zabran. To by sa v inych podmienkach nebolo poda-
rilo, lebo zrejme by zlyhala uz v prvom polroku a potom v dalSom by bola opakovala
ro¢nik alebo by bola odsunuté do osobitnej skoly.
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4/ Koncept Specialnych
vychovno-vzdelavacich
potrieb: nastroj pomoci alebo
nastroj vyluCenia?

> MAGDALENA SPOTAKOVA

1. Vznik konceptu Specialnych edukacnych potrieb

V roku 1978 vysla vo Velkej Britanii sprava, ktora ako ,Warnock Report” vosla do de-
jin nielen pedagogiky. Komisia pod vedenim filozofky Mary Warnock v nej ponukla
novy pohlad na vzdeldvanie deti s postihnutim a uviedla na scénu pojem Special-
nych edukacnych potrieb (special educational needs).! Za vySe tridsat rokov sa ten-
to pojem celosvetovo rozsiril do pedagogickych vied, Skolskych systémov a zakonov
a predstavuje jeden z dolezitych konceptov integracie. V sucasnosti sa vSak stal opéat
predmetom diskusii. Jednym dévodom su zmeny, ktorymi koncept preSiel pri zava-
dzani do Skolskych legislativ a najma do praxe $kdl. Druhym, zdsadnejsim dévodom
je zmena pohladu na inakost a postihnutie, na prava ludi s postihnutim a posun dis-
kurzu od integracie k inkluzii.

Povodna idea Specialnych edukaénych potrieb znamenala emancipaciu (Speciélnej)
pedagogiky od mediciny a ponukla novy pohlad na Ziakov, ktorymi sa zaobera Spe-
cialna pedagogika. T4 sa konstituovala a diferencovala na medicinskej kategorizacii
postihnuti — zmyslovom, telesnom, mentalnom — a toto rozdelenie kopirovali aj typy
Specialnych 8kol. Takyto postup je nakoniec Uplne logicky: ak nepocujuci, nevidiaci
¢i mentalne postihnuti potrebuju Specialne pomdcky, materidly a Specialne vysko-
lenych odbornikov, zda sa byt materidlna a personalna koncentracia v osobitnych
intituciach nevyhnutnym doésledkom. So zvy3ujlcou sa zlozitostou modernych spo-
lo€nosti a sofistikovanejSou diagnostikou (pric¢om oba procesy asi od seba nie su
nezavislé) sa jednotlivé postihnutia dalej diferencovali a pribudali nové diagnézy, ¢o
viedlo aj k dal8ej diferenciacii Specidlneho Skolstva. Koncept $pecialnych edukac-
nych potrieb pomenoval a zdéraznil niektoré trhliny tejto praxe:

e Zdravotné postihnutie nemusi mat nevyhnutne dosledky pre edukaény proces:
napriklad dieta, ktoré pri Uraze prislo o nohy, je z medicinskeho hladiska vazne
poskodené, vzhladom na spoloCenské fungovanie telesne postihnuté, ale jeho

1  The Warnock Report (1978).
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schopnost profitovat z bezného vzdelavania nie je stratou dolnych koncatin naru-
Sena (odstranenie fyzickych bariér nie je obsahom Specialnej pedagogiky).

o Problémy, ktoré dietatu nedovoluju profitovat z bezného vzdelavania, sa nemusia
tykat v8etkych vzdelavacich oblasti — nevidiace dieta, ktoré uz zvladlo Braillovo
pismo, nepotrebuje Specialny dejepis alebo Specialny cudzi jazyk — potrebuje
Specialne ucebnice.

* Problémy pri edukécii nemusia mat trvaly charakter, ale mézu byt len do¢asné.

« Pocdet deti, ktoré neprofituju optimalne z bezného vzdelavacieho procesu, je ove-
la vy$Si nez pocet ,klasickych” postihnuti.

Vaeésinu deti so $pecialnymi edukaénymi potrebami je preto vhodné vzdelavat v bez-
nych Skolach.

Warnockovej sprava poskytla moznost pozriet sa na problém dietata v Skolskom pro-
stredi spdsobom nezavislym od mediciny a zaoberat sa priamo désledkami tohto
problému vo vzdeldvacom procese.? Tento novy pohlad zapadol do prebiehajiceho
usilia o Skolsku integraciu, ktory v tom ¢ase charakterizoval Skolské systémy v mno-
hych krajinach a koncept Specialnych edukacnych potrieb sa stal medzinarodnym.
Obrat od medicinskych kategérii k (§pecialno) pedagogickym nemusi byt nevyhnut-
ne prointegracnym cinitelom. Ale tym, Ze poukézal na moznu do¢asnost Specialnych
edukacnych potrieb, ich pripadnt obmedzenost len na niektoré oblasti a rozsiril ich
na vysoké percento deti, poskytol argumenty v prospech integracie. Explicitné odpo-
rucanie komisie, ktord spravu vypracovala, aby sa deti so $pecidlnymi edukacnymi
potrebami vzdelavali prednostne v beznych Skolach, definitivne spojilo Warnockovej
spravu s integracnym hnutim. Pocas tridsiatich piatich rokov, ktoré uplynuli od vyda-
nia slavneho ,Warnock Report”, sa koncept $pecidlnych eduka&nych potrieb v strete
s realitou Skolskych systémov modifikoval, ale aj deformoval a vzmenenom diskurze
o inakosti (a $pecialne o postihnuti) sa zmenil jeho vplyv a dosledky.

2. Inakost o¢ami spolo¢nosti

Koncept $pecialnych vzdelavacich potrieb je jednou z moznosti, ako v $kolskom pro-
stredi reagovat na potreby deti, ktoré sa od vaésiny nejakymi psychofyzickymi znak-
mivyznamne liSia. Tento problém sa nikdy neriesi vylu¢ne z odborného hladiska, pre-
toZe je sUcastou postoja, ktory sa v danej spolognosti vodi ,inym" presadil. Skolstvo
nie je samostatnym ostrovom, ale suc¢astou spolo¢enského systému. Idedly, normy,
vysvetlovacie a posudzovacie schémy, postoje a poziadavky, ktoré spolo¢nost prijala
a uplatiiuje, sa do Skolstva premietaju, pripadne ho priamo utvéraju. V komplikova-
nych suvislostiach €asto protichodnych tendencii sa pohybuje aj pojem Speciélne
edukacné potreby.

2 Ibid.
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S pritomnostou [udi, ktori su ini ako vac¢sina, sa vyrovnavaju vsetky spolo¢nosti.
Rbézne nie su len spbsoby, akymi s nositelmi tychto znakov spolo¢nosti zaobché-
dzaju, i ked prave tato oblast je v historickych exkurzoch aj v aktualnom hladani
spolo¢enského rieSenia najcastejSie v centre zaujmu. Tento zaujem je opravneny,
pretoze v fom sa postoje spolocnosti a z nich rezultujuce negativne dbsledky pre
,odlisnych” manifestuju najjasnejSie. Rozmanity je ale aj proces identifikacie kon-
krétnej odliSnosti ako vyznamnej a negativnej, ako aj predpokladana pric¢ina tohto
javu. | ked sa na prvy pohlad zda, Ze rozpoznanie samotnej odliSnosti v psychofyzic-
kom vybaveni a spravani v skuto€nosti ide o kultirne podmienené porovnavanie jed-
notlivca s predstavou o idealnom, spravnom fungovani ¢loveka v danej spolo¢nosti.
Vysledkom takto zistenej diskrepancie nemusi byt nevyhnutne len diagnéza. M6ze
byt posudzované ako trest udeleny ,vy$Sou spravodlivostou” alebo ako pdsobenie
zlovolnych mimoludskych sil a vo fyzike neznamych energii. Takéto vysvetlenia sice
v modernych spolo¢nostiach nepatria medzi ,oficidlne”, st vSak nadalej atraktivne
a pomerne bezné. OdliSné spravanie sa moze charakterizovat aj v kategéridch sprav-
nosti, sluSnosti, mravnosti. Napriklad homosexualita v priebehu niekolkych desatroci
presla cestu od kriminalneho &inu, cez medicinsku diagnézu k znaku, zakladajuce-
mu status mensiny.

Diagno6za a nasledné terapia je moderny spdsob, ako spolo¢nost riesi isty typ odchy-
liek v psychickom a fyzickom vybaveni [udi. Veda, zvl4st bioldgia, v spojeni s medici-
nou, dosiahli neuveritelny pokrok v zmierfiovani utrpenia. Ale nemozno prehliadnut,
Ze diagndzy a terapie sa neobjavuju vylu€ne na zéklade pokroku mediciny a biologie,
pripadne psycholégie a Specidlnej pedagogiky. M6zu odrazat aj zmenu v spolo¢en-
skych podmienkach a postojoch. Je to dieta ,zivé striebro”, alebo je neposlusné,
alebo ma poruchu pozornosti a aktivity? Neuveritelny narast deti, ktoré sa objavuju
v psychologickych ambulancidch s podozrenim na poruchu z autistického spektra,
nevypoveda len o Uspesnej zdravotnickej osvete; podozrivo vysoky pocet ,planych
poplachov” je aj svedectvom o neschopnosti a neochote socidlneho prostredia vy-
rovnat sa s prirodzenou variabilitou a o pretrvavajlcej tendencii separovat ,inych” —
diagnéza presuva zodpovednost za rieSenie na odbornikov.

Chapanie pojmu postihnutie (a jeho ekvivalentov) preslo tiezZ mnohymi zmenami.
Historické a transkulturalne skimanie ukazalo, ze i ked kazda znama spolocnost kon-
cept postihnutia alebo dusevnej choroby ma, v porovnani s nasou kultirou mdze
niektoré pre nas jednoznacné znaky prehliadat alebo ich hodnotit kladne. A naopak,
v nasej kulture neutralne znaky méze posudzovat ako postihnutie. Postihnutie (t.].
individualny znak v kombinécii so socialnymi désledkami, ktoré ma pre jeho nositela)
sa uruje medzi polmi identifikdcia vs. prehliadanie znaku, negativne vs. pozitivne
hodnotenie, a prijimajulce vs. separujice opatrenia.
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3. Medicinsky a socialny model postihnutia

Dodnes sa postihnutie bezne stotozfiuje s naruSenim funkcii a poSkodenim tela,
v odbornej literatdre sa vSak uz pred mnohymi desatroCiami sporadicky objavoval
nézor, ze postihnutie ako stav vznika az v socidlnom kontexte, v ktorom psychicky a/
alebo fyzicky problém vedie k restrikciam, obmedzeniam a vyli&eniu. Napriek tomu
bol az donedavna dominantny tzv. medicinsky model postihnutia, ktory od mediciny
prebrali aj ostatné odbory, venujuce sa ludom s postihnutim. Napriek masivnej kritike
a existencii novych konceptov, medicinsky model u nas dodnes prevlada.

Charakterizuje ho:

« jednoznacne stanovena norma a z nej sa odvijajluca jasne definovana patologia;

* patolégia ako vylu¢na alebo prevaZzujlca charakteristika jednotlivca;

« nasledné postupy, zacielené na jednotlivca, ktorymi sa ma patolégia eliminovat
alebo asporn minimalizovat.

Voc¢i medicinskemu modelu odliSnosti, ne-normalnosti sa postavil sociadlny model.
Z&kladna uvaha, z ktorej jeho rézne podoby vychadzaju, poukazuje na to, ze po-
stihnutie nie je psychofyzicka odliSnost, ale spolo¢ensky status. Vzniké interakciou
s prostredim, ktoré ¢loveka s odliSnou fyzickou/psychickou vybavou odmieta alebo
prinajmensom nie je pripravené na interakciu s nim. Obmedzeny pristup k spolo¢en-
skym instituciam, aktivitdam, rozhodovacim procesom nie je priamou konzekvenciou
poévodného narusenia, ale vznika ako ddsledok neakceptujuceho, nepripraveného,
obmedzujuceho spolo¢enského prostredia.

Kazdy z tychto modelov predstavuje kontinuum. Krajnym p6élom medicinskeho mo-
delu je striktné porovnavanie s tym, ¢o sa aktualne povazuje za normu, ktora je ne-
spochybfiovanou kongtantou. Dal&/m krokom st medicinske, psychologické a &pe-
cialnopedagogické korekcie vSetkych ne-normélnych Struktdr a prejavov. Snahou
je ¢o najtesnejsie priblizenie sa k tomu, ¢o sa poklad4 za ,normalne”, bez ohladu
na zivotny kontext, kvalitu Zivota, prezivanie a individudlne ciele a priority ¢loveka,
o ktorého ide. Tento pristup stale nie je ojedinely a nezivia ho len odbornici na de-
-patologizaciu, ale napriklad aj ¢ast rodiCov deti s postihnutim a verejna mienka. Ta
obetovanie prirodzenych aktivit a kvality Zivota na oltar ,normalnosti” oslavuje ako
hrdinstvo. Krajny p6l socidlneho modelu je radikalnou protireakciou na tlak smerom
k vacsinovému modelu ,normalnosti”. Ludia s postihnutim predstavuju v tomto po-
niman{ minoritu a désledky psychickej/fyzickej odlisnosti treba vnimat ako svojbytnu
Zivotnu formu, pripadne kultdru; korekcie a terapie su neadekvatnymi asimilacnymi
praktikami.

Medicinsky model nestratil svoje dominantné postavenie v oblasti, z ktorej ziskal aj
svoje oznacenie — v medicine, v ktorej zameranie sa na patolégiu a jej eliminaciu
je konstituujuce. Ale ani medicina nie je zamerana vylu¢ne na chorobné symptémy
a ich terapiu, posudzuje ich v kontexte konkrétneho ¢loveka a kvality jeho Zivota, in-
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terakcia s prostredim a vztah lekar — pacient. Postupne sa meniaci pristup k chorobe
a postihnutiu sa premietal aj do normotvornych dokumentov. Svetova zdravotnicka
organizacia vytvorila v roku 1980 klasifikaciu pre medicinske ucely (ICIDH), v ktore;j
je medicinsky definované iba poskodenie.® Definicie narusenej spdsobilosti a postih-
nutia vystihuju socialnu podmienenost tychto kategoérii. Aktuélna klasifikdcia WHO
(ICIDH-2) ponechala poskodenie ako vyluénu charakteristiku jednotlivca, dalSie ka-
tegorie su v stupajucej miere charakteristikami systému ¢lovek - prostredie: aktivita,
participdcia, environmentalne faktory.*

4. Inakost v pedagogickej teérii a praxi

Koncept Specialnych edukac¢nych potrieb ako uchopenie ,inakosti” v pedagogike
a Skolskej praxi predstavuje vo svojej pévodnej podobe vyrazny posun: nahradza ka-
tegorie réznych postihnuti novou kategériou Specialnych edukacnych potrieb, ktora
sa nevztahuje priamociaro k deficitne poriatému postihnutiu, ale obracia pozornost
na proces vzdeldvania a jeho optimalizaciu u detf, ktoré z bezného postupu nepro-
fituju. Bazalna problematickost povodnej kategorizacie (podla typov postihnutia)
spociva v:

e negativnom ,nalepkovani” povySenim deficitu na zakladny princip posudzovania
dietata; z toho rezultuje aj vytvaranie zdanlivo homogénnych skupin podla jedné-
ho znaku, ktory pre danu oblast (v tomto pripade Skolské vzdelavanie) sice moze
matvyznam, ten ale nemusi byt zdsadny (napriklad kategoéria telesné postihnutie
sama osebe neimplikuje jasné pedagogické dosledky);

e potlacani vnutroskupinovych rozdielov, ktoré mézu byt vyznamnejsie (napriklad
telesné postihnutie ako désledok zdvazného cerebralneho poskodenia vs. teles-
né postihnutie ako désledok napr. Urazu);

e odvadzani pozornosti od interindividualnych rozdielov v potreb&ch, preferenci-
ach, Styloch ucenia, osobnych skusenostiach, sociokultirnom zazemi, ktoré spo-
lu tvoria jedine¢nost u¢iaceho sa a suU bazou pre rozpoznanie podmienok efek-
tivnej edukacie;

» prehliadanim intraindividualnych rozdielov, ¢o méze viest k tomu, Ze sa neodha-
lia silné stranky alebo zanedbaju problémy, ktoré nevyplyvaju z postihnutia, pre-
toze diagndza je mylne povazované za postacujuce vysvetlenie.

Ako ukazala dlhoro¢na prax, tejto pasci sa nakoniec nevyhol ani koncept Specialnych
edukacnych potrieb. Hoci pomohol prekonat ddsledky orientacie na medicinsky defi-
novany deficit, sdm je tiez zaloZzeny na kategorizacii jednotlivcov. Kategoria Specialne
edukacné potreby je zakotvena v realite Skolského Zivota, nie v depersonalizovane;j
sfére medicinskej diagnézy. Tym ponuka integracnému hnutiu spdsob, akym zaclenit
deti so zavaznymi problémami do beznej triedy. Rozpoznanie réznorodych, na isté

3 WHO (1980).
4 Schuntermann (1999).
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oblasti a obdobia obmedzenych Specidlnych edukacnych potrieb, stiera definitiv-
ny, staticky a prenikavy rozdiel medzi postihnutymi a nepostihnutymi, ¢im prispieva
k akceptovaniu rozmanitosti. Je to ale limitovana rozmanitost. Koncept nie je dosta-
toc¢ne silny na to, aby v realite ¢asto rigidnych a zmene sa vzpierajlcich $kolskych
systémov dokazal zabranit mnohym vyssie opisanym negativam (nalepkovaniu, vy-
tvoreniu dvoch zdanlivo homogénnych skupin - ti, o maju Specialne potreby a ti, ¢o
ich nemaju) a nemé potencial, aby apriérne zabezpecil réznorodé u¢ebné prostredie.

Pochybnosti o vhodnosti konceptu Specialnych edukacnych potrieb nereflektuju len
zmenu paradigmy, ale aj deformacie, ktoré sprevadzaju koncept v praxi mnohych
Skolskych systémov. Ide najméa o nérast deti, ktorym su prisidené S$pecialne edu-
kac¢né potreby, bez jednoznacne potvrdeného profitu. Tento narast je spdsobeny
jemnejSou diagnostikou, zvySujucimi sa narokmi na Ziakov, rigiditou systému, ale aj
finan&nymi vyhodami, ktoré Skoly takto ziskavaju. Spolu so zvysSujlcim sa po¢tom ka-
tegorii, ktoré sa do konceptu Speciadlnych edukacnych potrieb zahriiuju, je namieste
otazka, ¢iv kone¢nom doésledku nebude viac deti so $pecialnymi potrebami ako tych,
ktorych potreby su ,obycajné”. O odpoved sa pokusa inkluzivna pedagogika, ktora je
postavena na bezpodmienecnej akceptacii rozmanitosti.

5. Koncept $pecidlnych edukacnych potrieb na Slovensku

Pojem Specialne edukacné potreby sa zacCal na Slovensku etablovat po novembri
1989, najprv v podobe odbornych &lankov a expertiz. V roku 1996 prvykrat preni-
kol aj do legislativy — vyhlagka MS SR & 43/1996 Z. z. zmenila dovtedy pouZiva-
ny termin zdravotné postihnutie na Specidlnopedagogické potreby. V dneSnom
zneni, teda ako Specialne vychovno-vzdelavacie potreby, sa pojem objavil v zakone
€. 229/2000 Z. z.> | ked sa o pojme Specidlne edukacné potreby viedli obsahové aj
terminologické diskusie, podstatné polemiky sa tykali iného konceptu, s ktorym sa
tento pojem spéjal: so Skolskou integraciou.

Novy Skolsky zakon (& 245/2008 Z. z.) definuje vychovno-vzdelavacie potreby (&i
uz Speciélne alebo bez blizsieho uréenia) ako isté poziadavky,® ¢im sa vyrovnéva
s terminologickymi diskusiami, ¢i je vhodnym prekladom anglického ,need” potreba
alebo poziadavka.

Pod vychovno-vzdeldvacou potrebou sa rozumie:

e ,poziadavka na zabezpecCenie podmienok, organizacia a realizacia vychovno-
-vzdelavacieho procesu spdsobom, ktory primerane zodpovedéa potrebam teles-
ného, psychického a socialneho vyvinu detf alebo Ziakov".”

Dockal (2004).
Zakon ¢.245/2008 Z.z. o vychove a vzdelavani (8kolsky zdkon) a o zmene a doplnenf niektorych zakonov.
Ibid, §2, pism. h.
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Pod Specidlnou vychovno-vzdeldvacou potrebou

e ,poziadavka na Upravu podmienok, obsahu, foriem, metéd a pristupov vo vycho-
ve a vzdelavani, uplatnenie ktorych je nevyhnutné na rozvoj schopnosti alebo
osobnosti dietata alebo Ziaka a dosiahnutie primeraného stupna vzdelania a pri-
meraného zaclenenia do spolo¢nosti”.8

Dévody, pre ktoré maju deti/ziaci priznané Specialne vychovno-vzdelavacie potreby,

su v Skolskom zakone rozdelené do troch skupin:

« zdravotné znevyhodnenie (patri sem zdravotné postihnutie — mentalne, zmys-
lové, telesné, viacnasobné, pervazivne poruchy, dalej narusena komunikacnéa
schopnost, vyvinové poruchy ucenia, aktivity a pozornosti, poruchy spravania,
choroba a zdravotné oslabenie),

e socialne znevyhodnené prostredie;

e nadanie®

Napriek nie Stastne zvolenej terminoloégii pre skupinu zdravotnych znevyhodneni vy-
tvéara zakonna Uprava celok, ktory dovadza do logickych konzekvencii pévodnu Uva-
hu, na ktorej je postavené aj $pecidlne Skolstvo: ak existuju deti, ktoré neprofituju
z bezného vyucovania, treba im poskytnut Specidlne podoby vzdelavania; nie su to
v8ak len ti, ktori maju nejaku diagnoézu, ale aj nadani a pochadzajuci z prostredia,
ktoré sa vyrazne |iSi od vacsinového. Zaradenim nadanych sa zékon vzpiera vycitke,
Ze kategorizacie pre podobné uclely su postavené na deficite. Jednotlivé kategoérie
nemaju rovnaké doésledky: socialne znevyhodnenie nesmie byt dévodom pre segre-
gované vzdelavanie a pre tuto kategbériu je aj iny spdsob poskytovania zvySenych
finanénych prostriedkov.

Pri blizSom pohlade sa vSak objavia viaceré problémy. Niektoré z nich sa sice mézu
javit ako lahko odstranitelné chyby krasy, ale aj v ich pozadi su problémy zasadnej-
Sieho charakteru. Definicia prvej skupiny — zdravotne znevyhodnenych — sa odvija
od konceptu postihnutia, ktorého negativne désledky uz boli naértnuté. Taxativne vy-
menovanie znakov naraza na dal$i problém: nikdy nemoéze byt Uplné a vyCerpavaju-
ce. Cast detf (a nie mald), ktoré z beZného vyu&ovania neprofituju, ale nie st do taxo-
némie zahrnuté, nemé néarok na individualizovany pristup. Z praxe detskych lekarov
a psycholégov st zname dbésledky pretazenia, trvalej nedspesnosti v kole a frustra-
cie nielen na deti, ale na celt rodinu. Systém neponuka nijaké rieSenie, musel by totiz
zmenit sdm seba a pripustit, Ze jeho dana podoba neméze byt konstantou, ktorej sa
Ziaci musia podriadit. Jedinou moznostou je systém obist: rodiCia a ¢asto aj ucitelia
sa usiluju, aby sa predsa len nejaka $pecialna vychovno-vzdelavacia potreba ,nasla”.

8 Ibid, §2, pism.i.
9 Ibid, §2, pism. k- q.
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Druhou skupinou deti/Ziakov so Specialnymi vychovno-vzdelavacimi potrebami su
ti, ktori pochadzaju zo socialne znevyhodneného prostredia. Podla Skolského zako-
na je to dieta (ziak), Zijuci v prostredi, ktoré vzhladom na socialne, rodinné, ekono-
mické a kultirne podmienky nedostato¢ne podnecuje rozvoj mentalnych, vélovych,
emocionalnych vlastnosti, nepodporuje jeho socializaciu a neposkytuje mu dostatok
primeranych podnetov pre rozvoj jeho osobnosti.’® Samozrejme, Ze existuju deti,
o ktoré sa nikto nestard, su zanedbané a deprivované. Vztahuju sa na ne opatrenia
socialno-pravnej ochrany deti, ale vzhladom na ich pocet sa nezda pravdepodob-
né, ¥e by ich &kolsky z&kon osobitne vy&lefioval. Specificka kategéria Ziakov zo so-
cialne znevyhodneného prostredia nebola teda vytvorena pre tieto deti (aspon nie
v prvom pléne). Podla inych $kolskych dokumentov,!! ktoré vychadzaju zo socialnej
legislativy, ide o dieta z rodiny, ktoré spifia aspofi tri z nasledovnych kritérii: mesa&ny
prijem za poslednych 6 mesiacov je maximélne vo vyske Zivotného minima, aspof
jeden rodi¢ patri do skupiny znevyhodnenych uchadzacov o zamestnanie, najvyssie
vzdelanie rodicov je zdkladné alebo aspor jeden nema ukoncené zakladné vzdela-
nie, neStandardné bytové a hygienické podmienky (Ziak nema vlastnu postel, nema
vyhradené miesto na ucenie, nie je zavedena elektricka pripojka..), odlisnost jazyka
pouzivaného v rodine od jazyka, v ktorom je dieta vzdelavané.

Pri charakteristike socidlneho znevyhodnenia su kontury protichodnych tendencif
najzretelnejsie. Faktom je, Ze romske dieta z vylu€eného spoloCenstva (lebo o tieto
deti samozrejme ide) ma s vysokou pravdepodobnostou problémy v Skole. Ak Skolsky
zakon uzna, Ze su to Specialne vychovno-vzdelavacie potreby, je to krok v duchu pb-
vodného ponatia ,special educational needs” — &ize prinajmen$om na deklarativne;j
Urovni sa nestavia k problémom dietata trestajuco (napriklad v podobe zlych zna-
mok), ale priznava zodpovednost Skolstva za vytvorenie takych podmienok, v ktorych
bude vzdeldvaci progres primerany. Zaroven ale konzervuje deficitné ponatie tychto
potrieb, ktoré su velmi jednoznacne definované ako to, ¢o dieta nevie a nezvlada,
teda ako ,chyba“ v dietati. Nevhodnost takéhoto ,medicinskeho” pristupu je v tomto
pripade eSte ovela zjavnejSia ako pri zdravotnom postihnuti, pretoze deficity dietata
su podla dikcie Skolského zakona désledkom odsudeniahodnych deficitov jeho rodi-
ny. V spojeni s charakteristikou znevyhodneného prostredia pre socialne Ucely z toho
potom vyplyva, Ze ak je rodina velmi chudobna, rodi¢ia maju nizke vzdelanie a doma
rozpravaju po romsky, tak svoje dieta hrubo zanedbavaju. Netreba byt nijako zvlast
rozmaznany politickou korektnostou, aby sme v tejto formulacii rozpoznali znevazu-
juce negativne stereotypy. Fakt, Ze rodicia nerozvijaju svoje dieta spdésobom, akym to
robf majorita, neznamen4, ze ho nerozvijaju vbbec, Ze nesaturuju jeho emocionélne
potreby a nekladd nafi naroky, vdanom prostredi primerané.

10 Ibid, §2, pism. p.
11 Napr. Pedagogicko-organiza&né pokyny 2010/2011, Statne vzdelavacie programy.
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Ak vnimame postihnutie ako vysledok obmedzeni, negativnych stereotypov a diskri-
mina¢nych postupov v prostredi, ktorého podobu urluje vacsina (nepostihnutych),
sU postihnuti jednou z mnohych minorit v spolo¢nosti. Tieto rozdielne mensinové
znaky sa (aj) v Skolskom prostredi m6zu dokonca zamenit. Etnicka alebo sociokultur-
na odliSnost sa oznaci za niektoru z diagnoéz, ktord pouziva skolsky systém na cha-
rakterizovanie nedostatkov v schopnosti ucit sa; ,nalepka” moze zaroven prekryt re-
alne potreby dietata.

Poslednou skupinou $pecialnych vychovno-vzdelavacich potrieb su intelektovo na-
danf ziaci. Hoci zakon uvadza aj Sportové a umelecké nadanie, ustanovenia zakona
sa v tychto pripadoch nedaju uplatnit.®> Na Slovensku je pomerne roz8irena segre-
govana forma vzdeldvania nadanych (Skoly a triedy), existuje ale aj prepracovany
systém ich integrovaného vzdelavania. | ked je tato skupina definovand, na rozdiel
od ostatnych, pozitivne, aj do nej sa premietaju problémy striktne vymedzenych ka-
tegorii. Vo velmi zriedkavych pripadoch moze st o deti s natolko akcelerovanym vy-
vinom, Ze vyzaduju naozaj mimoriadne eduka¢né postupy, ktoré sa nedaju automa-
ticky o€akavat ani vo velmi flexibilne nastavenom skolstve. Arbitrarne uréena hranica
(od 1Q 130) v8ak len vydeluje skupinu deti, ktorym sa poskytne to, ¢o sa ostatnym
upiera: priintegrovanom vzdelavan{ individualizovany pristup a v segregovanych trie-
dach jednoducho kvalitnejSie, pestrejsie, tvorivejSie, na dieta orientované vzdelava-
nie. Pre¢o v8ak na to nema néarok dieta, ktorého vykon v teste nie je dve Standardné
odchylky nad priemerom, ale napriklad jeden a pol (alebo hociktoré iné dieta), sa
neda rozumne ani moralne zodpovedat. Pri tejto skupine sa velmi jasne vyjavilo to,
¢o je pri ostatnych menej zjavné: kategorizacia poskodzuje nielen tych, ktori do dane;j
kategorie patria, ale aj nepomenovanu kategoériu ,bez $pecialnych potrieb”.

6. Diagnostika §pecialnych vychovno-vzdelavacich potrieb

Ani akokolvek zjavné a zavazné postihnutie neurobf z dietata Ziaka so Specialnymi
vychovno-vzdelavacimi potrebami. Tie ma de iure az vtedy, ked mu ich prislusné
poradenské zariadenie (pedagogicko-psychologické alebo $pecialno-pedagogické)
diagnostikuje. Psychologicka diagnostika v Skolstve sa stala predmetom kritické-
ho zdujmu v suvislosti s vysokym poétom socialne znevyhodnenych romskych detf
v §pecialnych zakladnych Skolach; do takejto Skoly nemozno dieta prijat bez psycho-
l6gmi stanovenej diagn6zy mentélna retardacia.

Volanie po lepSej, objektivnejsej diagnostike a spolahlivejsich testoch je iste sprav-
ne; psychodiagnostika ma totiz v mnohych oblastiach ddlezité postavenie. Testy,
ktoré zodpovedaju aktualnym poznatkom psycholoégie, su dblezité pre testovanych,
testujucich aj pre psycholégiu ako odbor. V sUvislosti s testami, ktoré maju zachytit
intelektové schopnosti, v§ak psycholdgovia prijali délezitd rolu, ktord im spolo¢nost
prisudila a nezdbrazfiuju to, €o je v psycholégii dobre zname:

12 Dogkal (2011).
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« |Q nie je vnutornéa charakteristika ¢loveka, je to aktualny vykon v istom teste, po-
rovnany s vykonom referen¢nej skupiny a na zéklade Statistickych procedur vy-
jadreny ¢islom (jeho magicka hodnota tu bola naznacena pri nadanych detoch);

e aninajlepsi a najmodernejsi test nemoze poskytnut Uplne spolahlivy a vy&erpéa-
vajuci obraz schopnosti testovaného podanim a vyhodnotenim inteligenéného
testu sa diagnostika schopnosti nekondi, ale zacina.

Cielom diagnostiky (v tomto pripade intelektovych schopnosti) je dospiet k psycho-
logickym zaverom o diagnostikovanej osobe; tieto zavery vSak vzdy slizia nejakému
konkrétnemu ucelu. M6zu nim byt napriklad podklady pre ucitelov, ak diagnostika
prispela k rozpoznaniu psychologického pozadia $kolskych problémov dietata a po-
stupov, ktoré by mohli poméct. V suvislosti s diagnostikovanim Specialnych vychov-
no-vzdelavacich potrieb slUzi zaver diagnostiky kategorizacii (kto aky je) a do istej
miery aj selekcii (kto kam patrf). Tato Uloha je podc¢iarknutd oCakavanim, Ze sa pora-
denské zariadenie vyjadri k forme vzdelavania, ¢o v praxi znamena odporucit alebo
neodporucit integrované vzdelavanie. Pri tomto rozhodovani uz nie je rozhodujuci
vysledok diagnostiky. Zakon totiz neuvadza také vysledky diagnostiky, ktoré by boli
zakonnou prekazkou pre integraciu. Odporu¢anie zavisi aj od znalosti pomerov v $ko-
lach: Ci je ta-ktora Skola pripravena akceptovat diverzitu a v akej miere; Ci dietatu ,ne-
bude lepsie” v Specialnej Skole. Napriek nepochybne velmi prinosnej individuainej
praci s detskymi klientmi nemozno nevidiet, Ze psycholégia je sucastou systému,
a preto poméaha konzervovat jeho podobu. Ani najlepsie testy neprinesu kvalitativnu
zmenu, ak sa budu pouzivat v rdmci, v ktorom su spolocenské institdcie (v tomto
pripade 8kola) konstantou. Psycholég zistuje, nakolko testované dieta zodpoveda
jej normativne nastavenym poziadavkdm a vysledok je uréujucou charakteristikou
dietata.

V rdmci inkluzivneho Skolstva sa preto v pedagogike aj psycholégii ocakéava odklon
od orientacie na diagnostiku jednotlivca s ,chybami”, ktoré vyzaduju individuéline
opatrenia, smerom k orient4cii na proces, prekdzky a ich odstrafiovanie, teda na po-
stavenia individuélnych prejavov v tomto pradive interakcii. Jednym dévodom su
mozné negativne dbsledky ,klasickej” diagnostiky. Nejde len o désledky kategoriza-
cie, ale aj o znamy fakt, ze pozitivne alebo negativne o€akavania ugitela (vyvolané
napriklad diagnostickym zadverom), maju vyznamny vplyv na vykony zZiaka. Diagnos-
ticky z&ver tak mdze mat charakter sebapotvrdzujlucej hypotézy. Neznamen4 to, ze
diagnostika dietata (vratane testovania) neprinasa velmi délezité informéacie. Prisna
reflexia jej moznosti a obmedzeni, vplyvu formulécie zaverov na dieta a spolo¢en-
skych dévodov testovania by v8ak mala byt pre psycholéga takou samozrejmostou,
ako znalost testov samotnych. Druhym dévodom, pre ktory sa v inkluzivnom $kol-
stve znizuje vyznam individualnej diagnostiky, je priklon k analyze systému (kto-
rym je v tomto pripade trieda). Tento pristup charakterizuje diagnostiku a nasledné
opatrenia najma v terapeutickych, ale aj poradenskych pristupoch. Povodné zame-
ranie na symptém vystriedala najprv orientacia na jednotlivca, ktory je ,nositelom
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problému”, neskdr sa pozornost presunula na systém (spravidla rodinu, ale moéze
ist aj o triedu), do ktorého tento jednotlivec patri. Zasahy do fungovania systému
su v mnohych pripadoch u¢innejSie, ako postupy, smerujuce k zmene jednotlivca.
Diagnostické a ,napravajuce” postupy zamerané na jednotlivca a niekedy dokonca
vyluéne na symptdém tym nestracaju svoje opodstatnenie, ale stracaju svoje vysadné
postavenie.

Skolska integréacia (a v nej implicitne zahrnuty koncept $peciélnych vychovno-vzde-
lavacich potrieb) bola od svojich pociatkov aj na Slovensku sprevadzana vyskumom.
Zameranie vyskumov bolo velmi réznorodé, v zasade ale potvrdili bezné skidsenosti
rodi¢ov, ktoré pozname z poradenskej praxe: za¢lenenym detom sa vo vSeobecnosti
nedarf v 8kolach zle (vynimku tvoria deti socidlne znevyhodnené). Existuje zhoda
v tom, Ze Skoly nie su dostato¢ne materidlne ani odborne pripravené na zvladanie
rozmanitych Specialnych vychovno-vzdeldvacich potrieb svojich Ziakov a Uspechy
mozno vo vacsej miere pripisat jednotlivym pedagégom alebo $koldm, nez tomu,
ako je systém nastaveny. Klu€ovym pojmom Uspechu je pozitivny postoj ucitela vodi
integracii a rozmanitym potrebam Ziakov.*®

7. Buducnost konceptu $pecialnych vychovno-vzdelavacich potrieb
Je teda koncept Specialnych vychovno-vzdelavacich potrieb nastrojom pomoci ale-
bo vylucenia?

Pri pokuse odpovedat na tuto otazku si treba najprv ujasnit, aki podobu tohto kon-
ceptu a najma aku podobu Skolstva, do ktorého je vnoreny, mame na mysli. Jeho vy-
znam pre integrované vzdelavanie, ale aj nadsledné nastrahy, ktorym sa nevyhol, boli
uz naznacené. Otazkou teda je, ¢i méa koncept Specialnych vychovno-vzdeldvacich
potrieb miesto aj v Skolskych systémoch, ktoré sa zaviazali smerovat k inkluzii, i su
nedostatky tohto konceptu odstranitelné a ¢i vobec stoji za to ich odstrafiovat, alebo
sa treba konceptu vzdat.

Rozdiel medziintegraciou a inkllziou sa spravidla charakterizuje nasledovne: kym pri
integracii sa snazime vytvorit podmienky, aby homogénna skupina prijala aj jednot-
livcov, ktorf tuto homogénnost nari$aju, inkltzia zamieta predstavu homogénnych
skupin. OCakavanie a akceptovanie diverzity je imperativom, ktorému sa musi Skola
vo v8etkych aspektoch podriadit. Zabuda sa v8ak na to, ze v pociatocnych fazach
integracie sa vychadzalo z rovnakych téz — vydelovanie do skupin vedie k nere$pek-
tovaniu inter- a intraindividualnych rozdielov a poskodzuje ,$pecialnych” rovnako
ako ,normalnych”. Zmenit sa musi $kola, aby bola schopna prijat rozmanitost. O par
desatroci neskdr sa tato poziadavka pod hlavi¢kou inkluzie vréatila, pretoZe v integro-
vanom Skolstve sa nenaplnila, alebo len v nedostato¢nej miere. Za desatrocia, ktoré
uplynuli od pociatkov integréacie v celosvetovom meradle, sa ale spolo¢nosti predsa

13 Porov. napr. Bal4Zova (2011); Stefkova (2011); Kmet (2008); Levé&ikova (2005); Spravy SSI.
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len zmenili: disponujeme podstatne bohatSimi skisenostami a poznatkami, ako sa
nielen vyrovnat s diverzitou, ale aj ako z nej tazit; myslienka spoluzitia a ochrany men-
§in v najsirSom vyzname tohto slova patri ,k dobrym mravom” a ludia so zdravotnym
postihnutim, rovnako ako ostatné minority, sa ovela aktivnejSie postavili na obranu
svojich prav. Dohovor OSN o pravach o0s6b so zdravotnym postihnutim explicitne
pozaduje inkliziu vo v8etkych oblastiach spolo¢nosti.*

Predstava, ze spdsoby vzdeladvania deti so zdravotnym postihnutim (a postupne aj
s inymi odliSnostami, ktoré ich v Skole znevyhodnuju), sa daju jednoducho linearne
zoradit medzi krajnymi bodmi segregécia — inkllzia, nezodpoveda koSatej realite.
Z historického pohladu bol vznik segregovanych Specialnych skdl krokom integruju-
cim/v€lefiujucim, lebo zahrnul do vzdeldvania aj deti, ktorym bolo toto pravo upiera-
né. Ked sa rozpoznala napriklad dyskalkulia ako Specificky problém, umoznilo sa jej
diagnostikovanie a zahrnutie medzi Speciélne vychovno-vzdeladvacie potreby s néa-
slednymi Upravami vzdeldvania, ziskalo dieta s tymto problémom vacsiu Sancu pro-
fitovat zo vzdelavania, nez malo pred vznikom tejto kategoérie — bez ohladu na moz-
né vyhrady voci kategorizacii alebo segregacii. Postupy, ktoré boli v istej dobe alebo
za istych okolnosti pozitivom, mdzu v priebehu ¢asu vyjavit svoje obmedzenia, omy-
ly a negativne stranky. Ale ani také jednoduché to nie je: koncepty, ktoré sa zdaju byt
prekonané, sa mézu ocitnut v novych hodnotovych suradniciach: radikalne skupiny
nepocujucich jednozna¢ne odmietaju integraciu/inkluziu, v zaujme uchovania svojej
osobitosti pozaduju segregaciu a to, €o je z istého uhla pohladu Speciadlna edukacné
potreba, redefinovali na znak svojbytnej kultudry.

Speciélne vychovno-vzdelavacie potreby su koncept, ktory je schopny prisposobit sa
roznym Skolskym systémom a podla ich nastavenia menit svoje pésobenie. V 3kol-
stve, ktoré je charakterizované vysokym stupfiom vonkajsej diferenciacie (pocetné
typy Specialnych 8kél s oCakdvanim homogenity vnutri skupin, ktoré na ich z4kla-
de vznikli), s rigidnymi normami a striktnou regulaciou vSetkych aspektov vychov-
no-vzdelavacieho procesu, bude koncept $pecidlnych vychovno-vzdelavacich po-
trieb dvojse¢ny. Na jednej strane predstavuje moznost, ako ,nesurody prvok” vniest
do zdanlivo homogénneho systému, na druhej strane bude konzervovat predstavu
zasadne odlisnych skupin deti.

Vo flexibilne nastavenom skolstve, s intenzivnou vnutornou diferenciaciou na drovni
tried, s niz§im stupfiom reguléacie, méze byt koncept Specidlnych vychovno-vzdela-
vacich potrieb spdsobom, ako sa vyrovnat s takou mierou odliSnosti, ktora presahuje
Standardnu ponuku aj v systéme, ktory je nastaveny na vysokd mieru diverzity. Je
pravdepodobné, Ze v takto zUZenej podobe koncept (mozno pod inym nazvom) prej-
de aj do inkluzivneho Skolstva. Ideélna predstava sice hovori, Ze akceptovanie diver-
zity znamena priznévanie individuélnych potrieb kazdému ziakovi, Co spravi koncept

14 Dohovor OSN o pravach os6b so zdravotnym postihnutim.
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Specialnych potrieb zbyto¢nym. Absolutna individualizacia je vSak neuskutocnitelna
a nie je ani Ziaduca — vzdelavanie a vychova zo svojej podstaty predstavuju aj isty
tlak na prispésobenie sa a prijimanie toho, ¢o nie je jednotlivcovi prirodzene vlastné.
Bezpodmienecné prijimanie diverzity nie je odborna pripravenost. Je to postoj, ktory
je nevyhnutny, ale nie postacujuci. Len tazko si mozno predstavit Skoly, ktoré budu
po kazdej stranke pripravené bez dodato¢nych zdrojov kedykolvek optimalne vzdela-
vat akéhokolvek Ziaka. V takomto ponimani by stanovenie Specialnych vzdeldvacich
potrieb neznamenalo charakteristiku dietata, ale len podmienku na ziskanie odbor-
nikov alebo materialov, bez ktorych dieta profitovat neméze.

. Magdaléna $potakova :
PhDr. Magdaléna Spotakova, CSc., vy$tudovala psycholégiu na FFUK v Brati-
slave. Od roku 1988 pracuje vo Vyskumnom ustave detskej psycholégie a pa-
: topsycholégie ako vyskumna pracovni¢ka. Venuje sa psychologickym otaz- :
. kam integracie a niektorym oblastiam kognitivneho vyvinu det{ zo sociélne
znevyhodneného prostredia a detl s DMO. Je spoluzakladatelkou a veducou
Detského centra VUDPaP, ktoré poskytuje multidisciplindrnu starostlivost de-
i tom s ohrozenym vyvinom. :
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4.1/ Rozhovor s Margarétou
Hapcovou

. Margaréta Hap&ova :
Mgr. Margaréta Hapcova ukoncila v roku 2006 studium psycholégie na filozo-
fickej fakulte UK v Bratislave. Poc¢as $tudia sa 4 roky venovala ¢innosti v ne-
ziskovej organizacii OZ Pre pindre, ktoré realizovalo aktivity pre deti z romskej
: osady na vychodnom Slovensku. Ako dobrovolni¢ka realizovala pred$kolsku :
¢ pripravu a volno¢asové aktivity. Po ukon¢eni $tidia pracovala 2 roky ako psy- :
: cholég detského domova Pohoda v Bratislave, kde sa venovala detom umiest- :
nenym vo vychovnych skupinach (v domove) a v profesionalnych rodinach.
: Aktualne je zamestnand v DFNsP na II. detskej klinike, kde pbsobi 5. rok a jej
hlavnou ¢innostou je praca s detmi so psychosomatickymi tazkostami. V ram-
! ciinterného doktorandského §tudia vedie kurz na katedre psycholégie Systém
pomoci problémovym detom a vybrané prednasky z poruch detského vyvinu
. (poruchy spravania, emo¢né poruchy u deti, psychosomatika detf a adoles- :
: centov).

Vysledky inteligencnych testov st ovplyvnené socidlnym a kultiurnym
kontextom

Co je inteligencia? Ako sa na iiu nazera v su¢asnej psycholégii?

Inteligencia je schopnost ¢loveka adaptovat sa na zmeny a na svoje okolie. Je to
subor viacerych schopnosti, ktorych cielom je vediet sa prispdsobit a riesit problémy.
Konceptov inteligencie je vela, ale vSeobecne by sa inteligencia dala popisat ako
schopnost vediet sa adaptovat a riesit problémy.

Aké st hlavné obmedzenia v su¢asnosti pouzivanych inteligen¢nych testov?

Bezny inteligencny test je vyrazne ovplyvneny socialnym a kultdrnym kontextom.
Pri vacsine testov sa predpoklada, Zze dieta ma uz urcitd skisenost so sustredenim,
fungovanim v Struktlrovanej situécii, s inou cudzou osobou, ktora deti testuje. To su
vSetko predpoklady, ktoré mdzu znizovat schopnost dietata vediet rieSit dané ulohy.
Pokial ¢lovek, ktory dieta vySetruje, m& informéciu o pripadnom nedostatku tychto
skusenosti, mal by s tym pocitat a pri vyhodnotenf testu to popisat. To v8ak uz nie je
len o Standardnom diagnostikovani, va¢sinou sa to deje vtedy, ked psycholég uva-
Zuje, Zze s dietatom bude dalej robit intervenciu. Pri pouZzivani inteligen&nych testov
u deti v predskolskom veku vstupuje do hry dalsi faktor, ktorym je nerovnomerny
vyvoj jednotlivych kognitivnych funkcii. Prave u predskolakov je vplyv prostredia a sti-
mulécie vyznamny, ¢o sa odzrkadluje v celkovom vykone v inteligencnych testoch.
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Ten v8ak nemusi byt rovnaky pri hodnotenf intelektu v Skolskom obdobi, kde previdda
vplyv skér Skolského prostredia.

Zohladnuje sa tento aspekt v rdmci beZnej praxe v poradenskych
zariadeniach?

Co je bezne zohladfiované, st normy pre danu populdciu, na zaklade ktorych sa sta-
novi inteligen¢ny kvocient. Tie ale prave nezohladriuju kultdrne, etnické alebo so-
cialne Specifika, ktoré mozu vykon v teste ovplyviiovat. VSeobecne sa predpoklada,
Ze normy su platné pre celu populaciu v danom regiéne. AvSak normy vychadzaju
z beznej vacsinovej populacie, nie zo $pecifik konkrétnych skupin. V stcasnosti nie
sU vytvorené normy pre deti, ktoré maju napriklad nedostatok skusenosti s knihami,
inym materinskym jazykom. Skor sa hladaji normy alebo obraz vysledkov v teste pre
niektoré Specifické skupiny, ako deti s poruchou reci, poruchami u¢enia, so slucho-
vym a zrakovym hendikepom. K tomu su rozpracované konkrétne sposoby, ako testy
vyhodnocovat.

Okrem pouzivania noriem, odvodenych od vykonu vac¢sinovej populéacie,
existuju dalSie obmedzenia v su€asnosti pouzivanych inteligen¢nych testov?
Jeden z najvadsich problémov inteligencnych testov je prave porovnavanie s nor-
mami pre beznt populaciu. Daldou nevyhodou na Slovensku najrozsirenejdieho in-
teligen¢ného testu — Wechslerovej inteligencnej $kaly — je jeho vysoka narocnost
pre deti, ktoré nemaju dostatok sklsenosti s takymto typom Struktlrovanej ¢innosti.
Administracia testu trva aj hodinu a pol a u detf sa mo6ze prejavit Unava, ktora ale nie
je dana ich inteligenciou. Zvy$ena unavitelnost moéze byt v dosledku iného fungo-
vania CNS, ¢o je velmi doélezita informacia, alebo je jednoducho dbsledkom nezauj-
mu o vySetrenie, ktoré ho nudi a nebavi alebo dieta nie je motivované, lebo takuto
situaciu nepozna a mdze z nej unikat. Dovodov mbze byt viacero a je potrebné to
pri interpretécii testu zohladnit. Ak ma psycholég dostatok ¢asu na vySetrenie dieta-
ta je mozné Ciasto€ne odstranit tieto negativne vplyvy, napr. rozlozenim vySetrenia
na viac stretnuti, kde ma dieta vacsiu Sancu sa adaptovat na novu situaciu, nového
¢loveka a aj spdsob prace v testovej Ulohe. Samozrejme, ked je dieta unavitelnejsie,
mobze to ovplyviovat aj jeho Skolsky vykon a tym padom potrebuje iny spésob fun-
govania v Skole.

MézZe napriklad aj porucha pozornosti zasadnym spdsobom ovplyvnit
vysledok testu?

To si nemyslim. Takéto typy poruch by mal test zachytit prostrednictvom Specifickych
§kal, ktoré su na to zamerané, a ak mame podozrenie na poruchu pozornosti, mali by
sme to cielene vySetrit doplnujucimi metédami. Porucha pozornosti vstupuje do vy-
konu ostatnych kognitivnych funkcii. Ale to je skor zélezitost spravnej interpretacie,
nie otazka konstrukcie testu. Napriklad porucha pozornosti neznehodnoti vysledok
testu, ale samozrejme mdze znizit vykon dietata v réznych oblastiach.
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Mo6ze vSak porucha pozornosti alebo hoci len nizka motivacia dietata sp6sobit
také skreslenie vysledku, Ze sa dieta bude javit ako mentalne postihnuté hoci
v skutoc¢nosti nie je?

Moze sa to stat. Pri poruche pozornosti to nie je také jednoduché, pretoze nemusia
byt narusené vsetky typy pozornosti naraz. Obvykle sa porucha tyka napriklad audi-
tivnej alebo vizuélnej pozornosti, obidve naraz byvaju porusené menej ¢asto. V tych-
to pripadoch skor vidime, Ze vykon v teste je velmi nerovnomerny a v niektorych ob-
lastiach sa dieta moze javit ako mentalne postihnuté alebo zaostavajuce, zatial ¢o
v inych oblastiach to moéze byt lepSie. Ale na zaklade testu Casto nevieme rozlisit, ¢i
je pri¢inou nedostato¢na stimulacia alebo je to vec poruchy pozornosti. Druha vec je,
Ze vysledok by sa nemal stanovit iba na zéklade jedného testu. Zavere¢né diagnos-
ticka uvaha by mala byt vzdy overena viacerymi dopliujucimi sa testami.

Je spolahlivost inteligen¢nych testov univerzalna? Daju sa po vytvoreni
noriem pre konkrétnu populaciu pouzit v akomkolvek kontexte?

Niektoré Casti inteligencnych testov su priamo zavislé od toho, ¢i a aky typ vzdela-
vania dieta predtym absolvovalo. V testoch sledujeme napriklad vSeobecné vedo-
mosti, ktoré stvisia so vzdeldvanim dietata Uplne priamo. Cize ak napriklad dieta
neabsolvovalo predskolsku pripravu v beznej Skolke, tak bude v jednom subteste au-
tomaticky zlyhavat. Alebo €o je velmi vyrazné u romskych deti, je subtest zamerany
na vSeobecnu slovnu zdsobu a verbalnu kapacitu dietata. Ak dieta nepouziva sloven-
¢inu ako materinsky jazyk, tak pri pouziti tejto Casti testu je velmi otdzne, ¢o vlastne
zistujeme. Zaroven tym, Ze na Slovensku nie je jeden etnolekt romciny, do ktorého by
sa test dal prelozit a pouzivat v rémcine, vykon vo vSetkych jazykovych subtestoch je
tym velmi vyrazné ovplyvneny. Zaujimava je tiez otazka Struktlry jazyka, ktora méze
vyrazne ovplyviiovat spdsob uvazovania a nasledne vykony deti, ktoré mézu byt niz-
Sie nie v dbsledku toho, ze nemaju jazykové, verbalne uvazovanie, ale v désledku
toho, Ze maju iné jazykové uvazovanie. Daldou vecou sU uz spominané skdsenosti.
Napriklad v jednom z najc¢astejsie pouzivanych inteligencnych testov je Cast uloh
postavena na kockach. Ak v8ak deti nemaju kocky ako hracky, su pre nich nie¢o Uplne
nové, nemaju s tym skusenosti a tato skutocnost sa premieta do nasledného vyko-
nu. Diskutabilna otazka je vobec predikcia Uspechu v §kole pomocou inteligenénych
testov.

Aj culture-free testy tizko suvisia s kulturou a kontextom, v ktorom vznikli

Ako mozné rieSenie boli prezentované tzv. culture-free testy. V ¢om su
odlisné od beznych testov a aké st ich mozné vyhody a nevyhody?

Vagésinou su tieto testy neverbalne, ¢o znamend, ze obsahuju hlavne ulohy, ktoré
suvisia napriklad s priestorovou predstavivostou alebo logickym uvazovanim. Vy-
chédzaju totiz z predpokladu, ze ak Clovek pouziva iny jazyk, mé aj iny kultdrny kon-
text. To vS8ak nie je celkom pravdivd domnienka. PretoZe aj neverbalne ulohy a vykon
v nich suvisia velmi silne so skdsenostou, ktord dany ¢lovek m4, s kontextom. Ak
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niekto napriklad od malic¢ka sklad4 puzzle alebo lego, riesi tento typ uloh jednoduch-
4ie a lah&ie ako niekto, kto tu skisenost nema. Cize culture-free testy vacsinou suvi-
sia s kultdrou, kde vznikli, ¢ize nezohladiuju skisenost, nehovoriac o kontexte.

CiZe ani tieto testy nie st celkom culture-free?

Nie. Ich dalSim problémom u nés na Slovensku je, Ze test, ktory sa dé za takyto pova-
Zovat a pouziva sa aj v praxi, ma velmi staré normy. To ho robi pomerne nepouzitel-
nym pri Standardnej diagnostike. Zaroven, nemozeme Uplne rezignovat na mapova-
nie verbalnych schopnosti dietata, pretoze dieta moze mat prave v tejto oblasti urcité
deficity a moze potrebovat stimulaciu. Alebo naopak, vo verbalnej oblasti méze byt
na tom dobre, ale v neverbalnej oblasti méze mat vyrazné deficity. Pri pouziti tohto
typu testov to vbbec nevieme odhadnut.

To v8ak Zial nebudeme vediet odhadnut ani v pripade, ak pouZijeme pri
dietati z inojazy¢ného prostredia Standardny inteligen¢ny test v slovencine.
Ano. Ale viem si predstavit, Ze niektoré subtesty je moZné prekladat za pritomnosti
osoby, ktora hovori materinskym jazykom dietata. Napriklad tie ¢asti testov, ktoré su
zamerané na porozumenie socialnym situaciam. Dieta ich vie vysvetlit vo svojom
kontexte a vo svojom materinskom jazyku, takze s nimi mézeme pracovat a vyhodno-
titich. To uz v8ak nie je Standardny spdsob testovania, ale klinicky pristup, kde mapu-
je aj potencial dietata, ak mu dospela osoba sprostredkuje podporu na rieSenie uloh.

KedZe culture-free testy sa ukazali byt podla viacerych odbornikov slepou
uli¢kou, hovori sa o tzv. culture-relevant testoch. Aky je medzi nimi rozdiel?
Culture-free testy sa daju Uspesne pouzit, ak porovndvame dve skupiny, ktoré po-
uZivaju relativne rovnaké podnety pre deti. Cize sU pouitelné pre rézne jazykové
skupiny, ale s rovnakym alebo podobnym socio-kultirnym zdzemim. Cultre-relevant
testy by mali zohladiovat realne skisenosti Specifické pre danu skupinu ludi, &ize
romske dieta z osady nemusi poznat platobnu kartu alebo vysévac, ale ma skuse-
nost napriklad s réznymi typmi dreva na kurenie. Vytvorit takyto test si vSak vyzaduje
presne definovat spolo¢né charakteristiky pre danu skupinu, s &im maju skisenost
a ¢o sU bezné situacie v ich zivote. To v8ak moZze byt velmi tazké, priam nemozné, aj
ked hovorime napriklad o skupine, ktord sa navonok javi pomerne homogénne, ako
su romske deti. UZ len deti, ktoré vyrastaju na sidlisku v meste a deti na dedine maju
vyrazne iné skisenosti. A navySe, aj samotna romcina je odliSné v jednotlivych oblas-
tiach Slovenska. Na vytvorenie takéhoto testu nam chyba dostato¢né velka skupina
deti z relativne rovnakého socio-kultirneho prostredia s rovnakym jazykom.
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Dynamické hodnotenie ako mozZnd alternativa

Existuju alternativne metddy, ktoré by umoznovali realnejsie posudit
vzdeldvaci potencidl u deti, u ktorych Standardna diagnostika z réznych
doévodov zlyhava?

Jednou z moznych alternativ, vyuzivanych aj niektorymi psycholégmi v zavislosti
od ich kapacit a ¢asu, je tzv. dynamické hodnotenie. Nie je ndhradou klasickych inte-
ligen¢nych testov, ale malo by byt ich doplnkom. Zaklad tohto pristupu tvori koncept
ruského psycholéga Vygotského o zéne najblizsieho vyvinu a tedria izraelského psy-
cholbga Feuersteina o u¢eni sa pomocou sprostredkovanej skisenosti. Rozvinulo sa
viacero teoretickych aj praktickych prddov na hodnotenie kognitivnych funkcii, pre
ktoré sa stalo dynamické hodnotenie zastreSujuci pojem. Niektoré su viac zamera-
né na tradi¢né psychometrické meranie a niektoré skor klinicky. Vo v3etkych tychto
pristupoch je zdéraznena interakcia medzi dietatom a testujucim. Takyto kontakt je
nevyhnutnou podmienkou kognitivheho rozvoja, interakcia je sprevddzana ucenim,
ktoré podporuje zrenie schopnosti dietata. Délezity je nielen celkovy vykon, ale aj
procesy ucenia sa dietata pocas testovania, ktoré zlepSuju vykon. Je velmi vhodné
ho pouZit, ak je zamerom navrhnut a realizovat u konkrétneho dietata intervenciu,
pretoze poskytne odpoved na to, v ktorych oblastiach a akym sp6sobom je mozné
intervenciu zrealizovat.

CiZe jednym z rozdielov oproti be?nym inteligenénym testom je, #e poskytnu
navod, ¢o s dietatom dalej?

Vyhodou dynamického hodnotenia oproti klasickym inteligenénym testom je pres-
nejsia identifikdcia deficitu a oblasti potencialu dietata. M6ze omnoho jemnejSie
odliSit deti, ktoré sa za asistencie, pomoci a podpory iného ¢loveka dokdzu posunut
dalej, od deti, ktoré napriek tomu, Ze pomoc dostanu, nie su schopné z nej profitovat.
V tychto pripadoch mdzeme nésledne uvazovat o realnom mentalnom hendikepe.
Vieme, Ze nizky vykon v teste nebol len o neschopnosti porozumiet nejakej ulohe,
ktort v pripade pomoci dospelého dokéze vyriedit. Cize dynamické hodnotenie
umozfiuje jemnejSie diferencovat deti, ktoré maju potencidl, od deti, ktoré ho v inte-
lektovej oblasti nemaju.

Zameranie sa na potencidl a procesy ucenia, nie vyhradne na deficity
dietata

Ako prebieha dynamické hodnotenie, v ¢om spociva?

Foriem je viacero, naj¢astejSie prebieha tak, ze sa pripravi testova situacia, zamera-
n& na mapovanie urcitych schopnosti dietata. Po zisteni aktualneho stavu psycho-
l6g vykona nejaku intervenciu a nasledne zistuje, Ci sa dieta niekam posunulo. Mne
osobne sa viac paci spdsob, kedy s dietatom robime Ulohu a davame mu urcité néa-
povede a kluce. V zavislosti od toho, kolko kli€ov a pomoci potrebuje, robime diag-
nostickd Uvahu. Pri praci so socidlne znevyhodnenymi detmi sa mi osvedcil tento
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spbsob, pretoze ked sa ukazalo, ze niektoré deti neporozumeli Ulohe, tak som ich
vratila na zaciatok, zopakovali sme zacvi¢nu Ulohu a nasledne perfektne riesili dalSie
ulohy a nemali s tym ziaden problém. Pri $tandardnom teste nie je tato moznost
zopakovat niektoré Glohy viackrat alebo sa vratit. Cize dieta by automaticky dosiahlo
zly vysledok, pricom ten mohol byt ovplyvneny len pociatoCnym zlym porozumenim
ulohy. Pri dynamickom hodnotenf je dobré, Ze rovno vidime, ako dieta reaguje na in-
tervenciu dospelého a vieme aj presnejSie povedat, Zze v ¢om akd pomoc potrebuje.
Niektorym detom stadi jednoduchd otdzka ,Skius mi to vysvetlit, pre¢o?”, dieta sa
zamysli a vie samo nasledne sformulovat Ulohu a néjst spravny vysledok. To je kvali-
tativne ind pomoc ako pri dietati, ktoré napriklad potrebuje postupne navod, ako mé
uvazovat nad konkrétnou ulohou. Psycholég teda priamo pri testovani vidi, v ¢om
konkrétne deti potrebuju pomdct.

Okrem konkrétnejSieho navodu na nasledny intervencny program, su nejaké
dalSie vyhody dynamického hodnotenia?

V ramci testovej situacie moézme priamo pozorovat, akym spésobom sa dieta uci.
Cize test nie je len o tom, €o dieta vie, ale aj o tom, ako vie dieta vyuzit veci, ktoré ho
pocas testovania nauc¢im. Tato skuto¢nost je klti€¢ova pre Skolsku prax, pretoze v $ko-
le dieta u¢ime vedomostiam a schopnostiam, ktoré musf vediet vyuzivat v dalSich
situaciach. Vdaka dynamickému hodnoteniu viem tento proces ucenia sa u dietata
pozorovat a popisat. Pri inteligencnych testoch tato moznost chyba, meraju iba to,
¢o sa uz dieta v minulosti naucilo.

Aké st mozné nevyhody dynamického hodnotenia?

Velkd Casova a personélna naro¢nost. Pokial by sa takymto sp6sobom pracovalo
s velkym mnozstvom deti, tak si to vyzaduje vela odbornikov, aby mali priestor s nimi
pracovat. Dynamické hodnotenie je naro¢nejsie aj na odbornost psycholéga, musi
naozaj velmi podrobne poznat fungovanie jednotlivych kognitivnych funkcii, ale tiez
musi poznat a chipat kontext deti. Zaroven si to vyzaduje omnoho vac¢siu interakciu
s dietatom, schopnost velmi rychlo sa dietatu prispésobovat, reagovat na to, ¢o po-
trebuje v danej situacii. Vyzaduje si to vacsiu angazovanost ¢loveka, zainteresovanie
do toho, ¢o sa s dietatom tu a teraz deje.

Aké skupiny deti by z dynamického hodnotenia mohli najviac profitovat?

Deti, ktoré maju akykolvek hendikep alebo inakost. Deti s re€ovymi problémami ale-
bo z inojazyéného prostredia, s problémami so sluchom, z iného socidlnokultdrneho
zazemia, ktoré nemali kontakt s takym typom Uloh ako su v inteligen&nych testoch,
deti s poruchami ucenia.

Myslite si, Ze je realne, aby by sa tento typ hodnotenia stal su¢astou beZnej
praxe v poradenskych zariadeniach na Slovensku?

Nie je to nieco, o by sa nedalo naucit, v suasnosti uz existuje dostatok literatury,
dokonca sa zacinaju robit aj vzdelavacie kurzy. Niektoré metody, napriklad Feuerste-
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inova sa pouzivaju uz aj v praxi, avSak pomerne sporadicky. Otézkou totiz je, nakolko
je to pre poradne dblezité. Taktiez je to vecou nastavenia systému, ¢i sa tento typ
hodnotenia povazuje za dblezitl sucast prace psychologa.

Momentalne je dynamické hodnotenie skér vecou par nadSencov?
Ano, s tym, Ze ked niekto chce dynamické hodnotenie pouZivat, tak mu v zasade ni&
nebrani, ale rozhodne to nie je priorita poradni.

Preco?

Myslim si, Ze to suUvisi aj s nastavenim prace s dietatom v poradniach. Ak by psycho-
l6g dalej s dietatom pracoval, bol by to jeho dlhodoby klient, tak skér vyuZije tento
typ hodnotenia, pretoze si sém sebe musi klast otazku ,o s tym dietatom budem
robit?”. A samozrejme musi urobit aj nieco pre to, aby na fiu vedel zodpovedat. Ak
v8ak &lovek robi testovanie len kvoli papieru, tak je to vlastne len povinnost, ktoru si
po splneni ,odfajkne” a dieta uz viac neuvidi.

V poradniach prevldda diagnostika a absentuje dalSia prdca s dietatom

Je sucasnd prax v poradniach nastavena len na diagnosticku zloZku alebo aj
na naslednu pomoc a intervencie?

Na z&klade mojich skusenosti st psycholbgovia v poradniach natolko zahltenf préa-
cou, ze ledva stihaju robit diagnostiku a zostava im zvacSa velmi mélo priestoru
na dalSiu pracu s dietatom.

Velk4 Cast diagnostiky dietata v poradenskych zariadeniach sa vykonava
prave za ucelom predpovedania ich budtcej $kolskej ispednosti a formulacie
odporucani pre pedagogicku prax. Aké su podla Vas hlavné obmedzenia
tohto typu diagnostiky, realizovanej v poradenskych zariadeniach?

Myslim si, ze diagnostiku dietata, ktoré nema skisenost so Struktirovanou ¢innos-
tou, ktord by sa podobala testovej situacii a ktora sa bezne nacvicuje v predskolskom
zariadeni, nie je mozné vykonat v rdamci jedného alebo dvoch stretnuti. V takomto
pripade by sme totiz vySetrovali hlavne iné veci nez to, na ¢o je dany test zamerany.
Skdr by sa nam podarilo odsledovat schopnost dietata pracovat s cudzou osobou,
byt chvilu bez svojho rodi¢a, komunikovat v cudzom jazyku. Nesklsenost dietata je
v tomto pripade faktor, ktory by nam mohol znehodnotit celé vySetrenie. Pokial by
sa v8ak s dietatom dIhSie pracovalo a az nasledne by sa vykonalo vySetrenie, tak
vysledky by boli relevantné. AvSak podmienka je predchadzajuca a opakované praca
s danym dietatom.

Myslite si, Ze poradne pracuju beZzne s detmi tymto spé6sobom?
Nie.
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Co tomu brani?

Uplne zékladna vec st personélne a Sasové kapacity. Poradensky psycholég mé
¢asto vyhradeny konkrétny a velmi limitovany ¢as na jedno dieta, takze Casto krat
nezostava priestor na adekvatnu pripravu na testovanie dietata. Druhé vec je schop-
nost psycholéga vediet dieta pripravit na konkrétne Glohy. DalSou a velmi podstat-
nou vecou je mat ¢as a priestor ,hrat sa” s dietatom, vytvorit si s nim dlhodobejsf
kontakt, spoznat jeho rodinu a cely kontext dietata.

Postup, ktory spominate, kladie na psycholégov pomerne vysoké naroky, ako
na jeho ¢asové, tak aj odborné kapacity.

Ale jedine tento postup mdze dietatu zarugit, aby navrhnuta intervencia bola v zho-
de s tym, €o dieta redlne zije a potrebuje. Pre mia napriklad bezné, Zze vysetrenie
dietata, a to hovorim o dietati, ktoré funguje v beznej rodine, rozprava po slovensky
a je zo strany rodi¢ov dobre stimulované, trva celkovo pat stretnuti. Minimalne tri
stretnutia so samotnym dietatom a dve samostatné stretnutia s rodi¢mi, jedno pred
testovanim, druhé po nom. Kedze kazdé zo stretnuti trva 1 — 1,5 hodiny, ¢o je ¢asovo
naozaj velmi naro¢né. Ale je to absolutne nevyhnutné pre to, aby vysledok mal nejaky
efekt, aby aj rodi¢ia porozumeli, €o sa s dietatom deje, ako na tom dieta je, aby ce-
lej situacii porozumelo aj dieta. Pretoze osobne velku ¢ast sa venujem aj tomu, ako
dieta vnima celU tu situéaciu, ako rozumie tomu, preco ho testujem a aky je vysledok
toho, ¢o robime.

ySLatka“ diagnostiky je urc¢ovand skolami hlavného vzdeldvacieho pridu

Maju poradenské zariadenia vzhladom k ich vytaZenosti priestor na detailné
a opakované hodnotenie jedného dietata?

Z mojej skusenosti z Bratislavského kraja si myslim, Ze na zhodnotenie aktualneho
stavu kapacitu maju a Ze to robia komplexne. Hlavne vdaka tomu, Ze psycholég vy-
Setruje intelekt inteligennym testom a Specialny pedagbg sa zameriava na dalSie
kognitivne funkcie, &im sa doplfia celkovy obraz. Ale Zial takéto vy$etrenie nevypo-
veda o tom, ako to vyzerd v ¢ase a ako by vykon dietata vyzeral za inych okolnosti.
Druha vec je, Ze latka je v poradniach nastavend podla toho, aky vykon sa od dietata
ocakava v Skole. Su¢asny Skolsky systém nepripusta, ze by dieta mohlo fungovat aj
inak. Ale u viacerych skupin sa ukazuje, Ze tieto o&akavania napliiat nevedia. Napri-
klad deti s poruchou ucenia. V tychto pripadoch $koly dostavaju od poradne kon-
krétny plan, ako by mali s dietatom zaobchadzat, aby v Skole nezlyhavalo a vedelo
fungovat. Otazkou v8ak je, ¢i podobné plany od poradne Skoly dostavaju aj u inych
skupin deti. Napriklad v pripade rémskych deti zo znevyhodneného prostredia, &i vo-
bec uditelia prihliadaju na individualne potreby alebo nie. Pri detoch s poruchami
uc¢enia maju poradne relativne dobru skisenost a vedia, ako zostavovat plany. Ale
pri socidlne znevyhodnenych detoch je otazkou, ¢i poradne vbbec tvoria plany pre
konkrétne deti, ¢i Skole daju jasnu inStrukciu v ¢om potrebuju stimulovat, podporit.
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Pretoze to, ze dieta nemé skusenost s predskolskym vzdeldvanim neznamen4, ze je
mentalne retardované.

Skusenosti z praxe Zial nasvedcuju tomu, Ze medzi detmi s mentdlnym
postihnutim je nadmerné zastupenie detf zo socialne znevyhodneného
prostredia.

Domnievam sa, Ze najvacsi problém je pri detoch, ktoré spadaju do hrani¢ného
pasma. V pripade dostato¢nej stimul4cie by relativne dobre mohli fungovat aj v bez-
nej Skole. To je podla moéjho nazoru presne ta skupina deti, ktord méze byt mylne
diagnostikovana a automaticky hodena do skupiny deti s mentalnym postihom.
V pripade, Ze deti nie st romske, ale napriklad maju nejaky iny zdravotny handicap,
tak to Skola lahSie akceptuje a dokaze vytvorit také prostredie, Ze dieta zakladnu ale-
bo dokonca strednu Skolu skon¢i bez vacsich tazkosti. Ale suvisi to s tym, ze Skola
dokaze takéto dieta prijat. Zd4 sa, ze pre skoly je omnoho jednoduchsSie prijat dieta
s nalepkou zdravotného problému, ako dieta so socialnym znevyhodnenim. Podobny
problém je pri detoch, ktoré maju emocné tazkosti. Poradne na ne tiez relativne slabo
reaguju. Nevedia Casto posudit, €o robit v pripadoch, ak méa dieta prechodne emocné
problémy, ktoré samozrejme znizuju vykon v inteligencnych testoch a Skolsky vykon
vbbec. Emoc¢né problémy taktiez mdzu vstupovat do testovej situacie a vyrazne ne-
gativne ovplyvnit vysledok vySetrenia.

CiZe dieta mo6Ze byt chybne diagnostikované ako mentéalne postihnuté

na zaklade emocnych problémov?

No minimalne sa mézu na tom podielat. Velmi &asto je to skdr subor viacerych fak-
torov, napriklad neskusenost s konkrétnymi tlohami, jazykové schopnosti a vobec
porozumenie cudzej osobe, ¢o vlastne po dietati chce. A pokial dieta dostatoCne
dobre nerozumie, tak vySetrenie nie je hodnotitelné a nie je mozné sa relevantne
vyjadrit k jeho intelektu. M6Zeme len predpokladat a zvazovat, ale v podstate by sme
to nemali uzavriet pred tym, ako by sme urobili nejaku intervenciu alebo stimulaciu
dietata. Voci dietatu by bolo korektné prechodne popisat kvalitativnu strdnku, ako
dieta funguje a az po nejakom ¢ase, ked bude dieta lepSie pripravené na testovu
situdciu, az potom testovat, akym spdsobom funguje.

Myslite si, Ze prax v poradniach funguje tymto spé6sobom?

Myslim si, Zze sa to zial Casto nedeje. M&m v8ak pocit, Ze to sUvisf aj s oCakavaniami
8kol od psycholégov. Domnievam sa, Zze Skoly jednoducho nechcu niektoré deti, pre-
toze by to znamenalo nutnost zvolit iny sposob fungovania ucitelov smerom k tymto
detom. A kedze Skoly maju nastaveny urcity Standard, aké deti chcu, o¢akéava sa, ze
presne rovnaky Standard deti by mal splnit kritéria vySetrenia a prejst nim. Trvalo dlhé
roky, kym sa vobec zohladnili $pecifika deti s poruchami u&enia. Ze ich zniZeny vykon
je nieCo, €o nesuvisi s inteligen&nymi schopnostami, ale suvisi s poruchami uc¢enia,
ktoré je mozné do urcitej miery napravat a tym paddom potencial dietata rozvijat. Ale
trvalo to roky, kym sa to zaviedlo. Vdaka tomu uz na poruchy u¢enia dokazu psycho-
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I6govia dobre reagovat. Ale nie su eSte pripraveni, rovnako ako ani Skolstvo nie je
pripravené, na dieta so sociadlnym alebo emo&nym hendikepom, ako narabat s tymito
detmi vo vzdelavani. Sama som to uz videla v praxi, Ze niektori psycholégovia v tych-
to pripadoch povedali, Ze dietatu bude lepsie v Specialnej skole. Neboli to romske
deti, boli to bezné deti z beznych rodin. Speciélna Skola bola zvolena z dévodu, ze
zakladna $kola by ich nevedela prijat. CiZe je to aj o $kolskom systéme ako takom.
Testovanie zo strany psycholégov a nasledné doporucenie spdsobu vzdelavania nie
je len o odbornych schopnostiach psycholégov testovat, ale aj o pripravenosti $kol-
ského systému prijat deti, ktoré sa odliSuju od priemeru. Je to kombinacia oboch
menovanych veci. Skola nastavi kritérium, aké deti chce a zvladne vzdeldvat a psy-
cholbgovia pri testovani zohladfiuju tuto poziadavku.
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5/ Inkluzivna skola — ako na to?
MoZnosti transformdcie Skél
smerom k inkluzii

> ScCHMIDTOVA MARGITA

Aktualna situacia v Skolstve si vyzaduje dbsledne implementovat humanisticko-
-tvorivu filozofiu a holistické pristupy edukacie voc&i vSetkym Ziakom, obzvlast voci
ziakom s réznymi edukaénymi potrebami. Stratégia EU v rozpracovanom postupe
,Eurépa 2020" si kladie za ciel podporovat dosiahnutie inkluzivneho vzdelavania
a odbornej pripravy, odstranit pravne a organiza¢né bariéry v systémoch vzdelavania,
poskytovat v€asnu podporu pre inkluzivne vzdelavanie s dérazom na skoru identifi-
kaciu Specialnych potrieb Ziakov a ziacok.

Nasledujuca kapitola uvadza niektoré délezité odlisnosti tradi¢ného a inkluzivneho
vzdelavania, poukazuje na potrebu zmien smerujucich k zavadzaniu inkluzivneho
vzdeldvania. Vyzdvihuje potrebu radikalnej kurikularnej transformacie na zabezpe-
Cenie inkluzie vo vzdelavani. Z uvedeného pohladu su podrobnejsie analyzované ba-
riéry, moznosti, zdroje, rizika a postupy zavadzania inkltzie do $kol.

1. Odlidnosti tradi¢ného a inkluzivneho vzdelavania

Sucasny systém vzdeldvania je charakterizovany dvoma formami vzdelavania. Pr-
vou je vzdelavanie v systéme bezného skolstva, kde sa vzdeldvaju bezni Ziaci, ako aj
Ziaci so $pecialnymi vychovno-vzdelavacimi potrebami formou integrovaného vzde-
lavania. Druht formu vzdeldvania poskytuje Specidlne Skolstvo, kde sa vzdelavaju
oddelene Ziaci s réznymi $pecialnymi vychovno-vzdelavacimi potrebami v homoge-
nizovanych skupinach. Zastancovia zachovania $pecialneho $kolstva argumentuju
tym, Ze ucitelia su plne kvalifikovani na vychovno-vzdelavaciu ¢innost pre zdravotne
znevyhodnenych, Skoly su lepSie vybavené materidlne a Specializovanymi pomoéc-
kami a pocet ziakov v triede je nizsi, o umoznuje lepSiu individuainu pracu. Obsah
a metody vyucovania su Specifické a reSpektuju znevyhodnenie ziakov. Uvedené pro-
stredie v8ak ma jeden vyznamny nedostatok. Neposkytuje priestor a moznost vzde-
lavat sa s inymi, respektive so zdravymi detmi, a neposkytuje rovny pristup k vzdela-
vaniu pre vSetky deti. Menej prilezitosti je na ziskavanie komunikaé&nych a socialnych
zru¢nosti, potrebnych k presadzovaniu a za¢leneniu sa do beznej spolo¢nosti. Ako
negativum tohto paralelného systému vzdelavania v Specialnych Skolach mézeme
vnimat aj fakt, Zze Cast Ziakov je vytrhnuté z rodinného prostredia a umiestnend do in-
ternatu, ¢im dochadza k odcudzeniu od rodiny a blizkeho okolia. Nezanedbatelnou
otazkou je aj problém stigmatizéacie, vyplyvajucej z absolvovania Speciélnych skol.
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Inkluzivny systém vzdelavania predstavuje edukaciu pre vSetkych, s reSpektovanim
roznorodych potrieb kazdého dietata v jednej spolo¢nej Skole. Tato forma vzdela-
vania je otvorena pre vzdeldvanie kazdého dietata, teda aj pre Ziakov so znevyhod-
nenim. Inkluzivne vzdelavanie tiez vyzaduje diferencovany pristup napriklad podla
druhu a stupna znevyhodnenia. Zaroven vyZaduje Specialnu podporu pre Ziakov, ale
aj ucitelov, ktori s nimi pracuju. Taktiez vyZzaduje spracovanie individuélnych planov
pre ziakov s réznymi vzdeldvacimi potrebami. UmoZfiuje vSak vyuzivanie Special-
nopedagogickych metdd pre vSetkych Ucastnikov vzdelavania, sluzby Specialnych
pedagoégov ako podporu vzdelavania pre v8etky deti. Inkluzivny systém vzdelavania
umoznuje vytvarat heterogénne zlozenie triedy, ktoré ponuka Sance a vyhody pre
vSetky deti. Rodicia si tak vytvéaraju realistickej$i obraz o schopnostiach a nedostat-
koch svojho dietata.

Inkluzivne vzdelavanie v plnom rozsahu akceptuje kazdé dieta s roznymi potrebami
vo vzdeldvani. Zarovent umoznuje v8etkym detom fungovat vo svojom prirodzenom
socialnom prostredi, kde sa prelinaju priatelstva deti zo Skoly a zo susedstva, spo-
lo€ne travia volny ¢as. Vo svojom beznom rodinnom a Skolskom prostredi sa kaz-
dodenne musia vyrovnavat s prekazkami, ktoré im toto prostredie stavia do cesty.
Takymto spdsobom ziskavaju sociadlne zru¢nosti potrebné pre nezavislu existenciu
v spolo¢nosti v dospelosti. Maju moznost nadvazovat osobné vztahy v Skole, ktoré
sa prenasaju aj do prirodzeného prostredia mimo Skoly a komunikovat so vSetky-
mi detmi a dospelymi. Spolo¢ne s ostatnymi sa ucia osvojovat si normy a hodnoty
spolo¢nosti, v ktorej Ziju. Cely proces inkluzivneho vzdelavania vedie k rozvoju samo-
statnosti, sebadodvery, a tiez k lahS§iemu presadzovaniu sa v skupine a v spolo¢nos-
ti. U v8etkych deti sa zvySuju schopnosti empatie, tolerancie, vzajomnej akceptacie
a reSpektu, ako aj preberania zodpovednosti za svoje vzdelavacie vysledky, za rozvoj
svojich schopnosti a zru¢nosti.

2. Zmeny smerujuce k inkluzivnemu vzdelavaniu

Urcujucim principom inkluzivnej pedagogiky je princip heterogénnosti a individual-
nosti. Heterogénnost v edukacii sa pokladéa za zaklad fungovania Skoly. Za zakladné
hodnoty inkluzivneho vzdeldvania sa povaZzuje otvorenost, participacia a réznoro-
dost.

Cielom inkluzivneho vzdelédvania nie je odstranit rozdiely medzi ziakmi, ale umoz-
nit véetkym Ziakom rozvijat svoje schopnosti v maximéalnej moznej miere spolocne
s ostatnymi detmi. Aby to bolo mozné, je potrebné dobre poznat situéciu v Skole.
Oblast inkluzivneho vzdelavania predstavuje v 8kole vyzvu pre aktivizaciu procesov
nastavovania inkluzivnych podmienok v oblasti dalSieho rozvoja inkluzivnej politiky.
Tie motivuju koly k naplfaniu konceptu inkluzivneho vzdelavania a k vyuZitiu rezerv,

zdrojov, ktorymi Skola disponuje.
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Analyza podmienok pre inkluzivne vzdelavanie na konkrétnej Skole by mala vycha-
dzat z moznosti naplnenia odlignych vzdelavacich potrieb véetkych jej Ziakov. Skoly
by sa mali zamerat na potencialne bariéry vzdelavania Ziakov s réznymi vzdelavacimi
potrebami a snazit sa ich prekonavat. Preto by Skoly mali mat vypracované stratégie
inkluzivneho vzdelavania, ktoré by obsahovali predstavy o smerovani a hodnotovych
principoch Skoly.

Pri zavadzani inkluzivneho vzdeldvania je v prvom rade potrebné zmapovanie posto-
jov jednotlivych aktérov vzdelavania (ucitelov, rodicov, ziakov), aby nasledne $kola
mohla formovat prostredie re§pektujice vietky odlignosti deti. Skoly mdzu vyuzivat
rozne formy prace s tymito detmi, ktoré by zabezpegili ich pIné zapojenie do celko-
vej Skolskej komunity. Zaroven je potrebnd transparentnost pri rieseni problémoy,
kde su jasne stanovené pravidla fungovania a zmien vo vzdelavani. Zmeny sa tykaju
vhimania kvality Zivota Ziakov s réznymi vychovno-vzdeldvacimi potrebami, ktoré su
ovplyvnené réznymi faktormi. Medzi ne patri napriklad vychova v rodine, kvalita rane;j
a predskolskej edukécie, kvalita a rozsah Specidlnopedagogickych podpornych slu-
Zieb priamo v rodine a v $kole. Na dosiahnutie zmien je potrebna otvorenost, pristup-
nost, doslednost a pomoc pri rieSeni problémov z pohladu $kél. Z pohladu rodi¢ov
je potrebné vcasné vyhladanie pomoci a podpory Speciadlnopedagogickych sluzieb
a nadviazanie spolupréace so $kolami pri identifikacii a naplhanf vzdelavacich potrieb
deti.

2.1. Zavadzanie inkluzivneho pristupu do vzdeladvania

Uspesnej aplikacii inkluzivnej pedagogiky v praxi musi predchadzat analyza vycho-
diskového stavu Skoly z pohladu historického, etického, ekonomického, sociologické-
ho, profesného, vedecko-technického a transdisciplindrneho a vzdelavacieho. Analy-
za podmienok koly mé vychadzat z popisu sucasného stavu vzdelavania v skole, ako
aj popisu etickych noriem inkluzivneho vzdelavania. Vyznamny je stav zabezpecenia
financovania vzdeldvania. Sociologické analyza poskytne prehlad pravnych noriem,
organov a organizacii (Skolska rada, spolo¢nost rodi€ov, neziskové organizacie, ob-
Cianske zdruzenia) zabezpecujucich inkluzivne vzdelavanie. Persondlna a odborna
analyza 8koly odhali potreby odborného vzdelavania pracovnikov Skoly pre potreby
inkluzivneho vzdelavania. Kvalita naplnenia individualnych vzdelavacich potrieb Zia-
kov je zavisla na vyuzivani kompenzaénych a informa&nych prostriedkov. Efektivnost
vzdeldvania je z4visla od fungovania spoluprace medzi jednotlivymi odbormi (Skol-
stva, zdravotnictva, socidlnych veci a tiez finan&nym odborom). Prioritne je potrebné
reagovat na rozne vzdeldvacie potreby ziakov z réznych socialnych, kultdrnych a ja-
zykovych prostred.

Analyza potrieb Skoly je spdsob, ktorym mozno néjst adekvatny a optimalny vy-
chodiskovy stav vzdelavania v danej Skole. Umoznuje identifikovat Specifika Ziakov
a z nich vyplyvajuce potreby a navrhnut efektivny spdsob reagovania na tieto potre-
by. Prostrednictvom rozhovorov alebo sebareflexie je mozné odhalit aktualnu potre-
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bu opatrenfi a sluzieb réznych cielovych skupin — vedenia Skoly, ucitelov, Specialneho
pedagoéga, Ziakov, ostatnych pracovnikov skoly (psycholéga, vychovavatelov) a ro-
di¢ov. Poznanim Specialnych vychovno-vzdelavacich potrieb a zdrojov sa vytvoria
predpoklady pre nasledné napliianie individuainych potrieb, stvisiacich so zabez-
pecenim v€asnej predskolskej, Specidlnopedagogickej, psychologickej diagnostiky
a naslednej stimulacie vyvinu jednotlivého dietata a rodiny.

Ako dalsi krok by po spracovani analyzy malo nasledovat vytvorenie programu inklu-
zivneho vzdelavania na Skole. Ten by mal mat charakter vizie $koly na niekolko rokov
dopredu. Nasledne by Skola mala na kazdy nasledujuci $kolsky rok vypracovat plan
inkluzivneho vzdelavania, ktory konkretizuje spdsob realizacie inkluzivneho vzdela-
vania v kazdodennej praxi Skoly. VSeobecnejsi program inkluzivneho vzdelavania by
mal predstavovat stratégiu dalSieho rozvoja Skoly. Jeho spracovaniu by mal predché-
dzat proces sebahodnotenia a mobilizacie vlastnych zdrojov. Predpokladom inkluzie
je reSpektovanie odliSnosti, rozvoj kompetencii, empatie a individualizacia vzdela-
vania. Teoreticky sa maju formulovat vSeobecné aj Specifické podmienky, ktoré by
mala splfiat inkluzivna &kola, a to napriek jedine&nosti existencie &koly v konkrétnom
prostredi. Inkluzivna Skolskéa politika vychadza z konkrétnych zdrojov vzdelavacieho
zariadenia, reSpektuje jej moznosti a podmienky.

V procese zmien su zaroveri dblezité zmeny postojov ucitelov, ¢o sa povazuje za mi-
moriadne dolezity faktor Uspesnosti €i neldspes$nosti inkluzie. K postojov ucitelov
prispieva vzdjomna komunikécia a zdielanie skdsenosti s pracou v kultdrne a social-
ne roznorodom prostredi. Takto dochadza k reflexii vlastnej prace, k sebapoznaniu
ucastnikov, ktori sa usiluju o ,8kolu pre v8etkych” a tym podporuju réznorodost Skoly
organizaciou u€enia a mobilizaciou jej zdrojov.

Zial, i dnes je eSte priestor venovany problematike re$pektu k detom z rézneho
kulturneho a jazykového prostredia nepostacujuci. Na lepsSiu pripravenost ucitelov
na vzdelavanie deti z rébznych kultdrnych alebo sociélnych prostredi méze pozitivne
vplyvat aj to, ak sa ucitel vopred dostato¢ne oboznami s rodinnym a kultirnym za-
zemim ziaka.

DoleZité su z&roveR aj postoje ostatnych spoluZiakov. Skola by preto pri zavadzaniin-
kluzivneho vzdelavania mala pracovat so vSetkymi Ziakmi, spolo¢ne hladat spdsoby
a moznosti vytvarania vzajomne sa reSpektujiceho prostredia na Skole a v jednotli-
vych triedach.

Zmeny postojov rodi¢ov by mali smerovat od akceptacie vyc¢lefiovania Ziakov s od-
lisnymi vzdeldvacimi potrebami ku reSpektu voci spolo¢nému vzdelavaniu v jednej
triede. Uvadzand zmena postojov rodiCov beznych aj znevyhodnenych deti méze
v pozitivhom smere ovplyvnit inkluzivne vzdelavanie. Aj vacsie zapojenie a aktiviza-
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cia rodi¢ov a inych aktérov do vytvarania spolo¢nej skolskej komunity vyrazne pri-
spieva k vzniku inkluzivneho prostredia.

Prizavadzani principov inklUzie do procesu vzdelavania v Skole a s tym spojenou zme-
nou prace Skoly a ucitelov, je mimoriadne dblezité ziskavanie spatnej vazby na tento
proces. Pre Uspesné inkluzivne vzdeldvanie a saturaciu Specialnych vzdelavacich
potrieb je nevyhnutnym faktorom intenzivny a kvalitny servis a sluzby zariadeni $pe-
cidlnopedagogického poradenstva. S tym suvisi otdzka zabezpecCenia dostupnosti
tychto sluzieb a zintenzivnenie spoluprace so $pecialnopedagogickymi pracoviska-
mi a inymi odbornymi, ako aj medzirezortnymi pracoviskami z oblasti zdravotnictva,
socialnych veci a financovania. Nezanedbatelné su aj finanéné prostriedky zaistuju-
ce zabezpeclenie Specialnych materialnych, odbornych a personalnych podmienok.
Jednou z podmienok otvorenia Skoly pre v8etky deti je zabezpelenie bezbariérovosti
a s tym suvisiace odstranenie prekdzok pre zdravotne znevyhodnenych. Napriklad
medzi sluchovo postihnutymi rodiémi a ucitelmi je potrebné zabezpecit timocnikov
posunkového jazyka, u deti telesne postihnutych zabezpecit odstranenie bariér pri
vstupe a pohybe v budove a pod. Zaroven je vSak dblezité aj odstranenie jazykovych
a komunika&nych, socialnych bariér u deti zo socialne znevyhodneného prostredia.

3. Specifika inkluzivneho vzdelavania

Adekvatny spbsob inkluzivnej edukécie a uCenia sa mé smerovat k prispésobeniu
heterogénnym potrebam deti a ziakov, vyuzitiu primeranych u¢ebnych metdd vzde-
lavania. Vyznamné je vyuzitie flexibilného kurikula, hodnotenia a ocenenia diverzity,
zapojenia rodi¢ov a inych aktérov do vzdeldvacieho procesu. Jednym z najdélezi-
tejSich predpokladov je skoré identifikovanie potrieb a nasledna podpora, pomoc
a rieSenie problémov deti.

Pri inkluzivhom vzdeldvani podporujeme sebadbveru a sebarealizaciu ziakov, umoc-
flujeme kladny citovy vztah spoluziakov a ucitelov, pestujeme zmysel pre zdravé se-
bahodnotenie. Predpokladom Uspesnosti uvedeného vzdeldvania je reSpektovanie
jedine¢nosti Ziakov ako neopakovatelnych individualit so svojimi $pecifickymi po-
trebami, zaujmami. Uprednostfiujeme pozitivnu motivaciu na zapajanie do aktivit
u ziakov aj ucitelov. Délezitymi motivacnymi faktormi su napriklad socidlne uzna-
nie a ocenenie, satisfakcia a saturacia potrieb a zazitie Uspechu zo samotnej ¢in-
nosti. Ucitelia by mali preferovat pozitivne hodnotenie Ziakov. U Ziakov by mala byt
podporované tvorivost, cielavedomost a samostatnost. Inkluzivne prostredie Skoly
vytvéra priestor pre vzdjomnu komunikaciu, konfrontaciu nazorov a navrhov, kultiva-
ciu socialnych vztahov. Délezita je aj spolupraca medzi uc¢itelom a ziakmi, spolo¢né
vymedzenie cielov a utvaranie planu spolo¢nej ¢innosti, kooperacia medzi ziakmi.
Prejavy vzajomnej empatie mozu prispiet k zlepSeniu atmosféry v triede. Hodnotova
zameranost ucitelov a Ziakov ma viest k moralnej socializ4cii, rozvoju prosocialneho
konania Ziakov. ZvySovanie Urovne vysledkov vzdeldvania vsetkych Ziakov je etickym
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imperativom. Inkluzivna politika a prax mozu zabezpedit dosiahnutie vy$Sej Urovne
vysledkov vzdelavania vSetkych ziakov.

3.1 Nevyhnutné systémové kroky pri zavadzani inkluzivneho vzdelavania

do 8kél

Politickt a systémovu podporu inkluzivneho vzdeldvania by bolo mozné zabezpedit
vytvorenim Nérodného programu inkluzivneho vzdeldvania. Umoznilo by to imple-
mentovanie inkluzivnej vzdelavacej politiky na Urovni konkrétnych vzdelavacich in-
Stitucif, vratane skdl. V sucasnosti vSak neexistuje ziadny plan &i konkrétny program,
ktory by Skoldm udaval smer v rozvoji inkluzivneho vzdelavania. Vzhladom na sucas-
né postavenie Skoly v rdamci Skolského systému, zavadzanie inklizie predpoklada
iniciativu a volu k realizacii zmien predovSetkym na strane $kél samotnych. Prvy krok
k inkluzii, integrované vzdelavanie, uz v sucasnosti akceptuje vacsina kol a ucitelov,
a to aj napriek nedostato¢nému personalnemu a finan¢nému zabezpeceniu. AvSak
na prechod od integrécie k inkluzii je potrebné udat smer zo strany Statnej spravy
a prijatideu inkluzivneho vzdelavania za filozofiu celého Skolského systému. Zaroven
je nevyhnutné vytvorit podmienky pre Skoly, aby inkliziu mohli zavadzat na lokalne;j
urovni. Inkluzivna Skola by mala fungovat ako pristupné, otvorena a dostupna institu-
cia s kooperujucimi pedagdgmi, ktori zdielaju spoloénu filozofiu. Jednym z dévodov,
preco by sme k inkluzivnemu vzdelavaniu mali smerovat, je skutocnost, ze kvalitu
Zivota ziakov vyrazne ovplyviuje aj kvalita poskytovanej vyucby. Za kvalitu vyucby
priamo zodpovedaju skoly a ucitelia a v pripade Ziakov so Specialnymi vzdeldvacimi
potrebami aj Specialni pedagdgovia na Skole a v podpornych centrach. V nemalej
miere za kvalitu vzdeldvania zodpovedaju aj rodi¢ia. Koncepcia inkluzivneho vzde-
lavania si vyzaduje modifikaciu cielov, obsahu, metéd, foriem, zaroven vSak perso-
nalne a materialne zabezpe&enie, potrebné pre adekvatne naplianie potrieb Ziakov,
za ktoré zodpoved4 Stat, pripadne konkrétna obec i samosprava.

Pro-inkluzivne vzdelavanie je v sucasnosti prijimané rozpacito zo vSetkych zucast-
nenych stran - tak ucitelov, rodic¢ov, ako aj spolo¢nosti. Vyplyva to z neujasnenych
predstav o smerovani vzdeldvania na systémovej Urovni. Pre akékolvek uvazovanie
o inkluzii vo vzdelavani je preto nevyhnutné, aby iniciativa vy$la zo strany tvorcov
Statnej politiky, ktori by mali urcit postupnost zavadzania a realizacie systémovych
krokov, programov, cielov, metéd a foriem inkluzivneho vzdelavania.

3.2 Index inkltuzie ako pomocny nastroj pre zavadzanie inkluzivneho
vzdelavania

Pri zavadzani inkluzivneho vzdeldvania mbzu Skoly vyuzit index inkltzie?, ktory je néa-
strojom merania napliania niektorych ukazovatelov inkluzivneho vzdelavania. Bu-
dovanie inkluzivnej kultdry, tvorba inkluzivnej politiky a rozvijanie inkluzivnej praxe
su zakladnymi ukazovatelmi vytvarania inkluzivneho prostredia v Skole. V oblasti bu-

1 Booth & Ainscow (2007).
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dovania inkluzivnej kultiry hodnotime vytvaranie spolo¢nych hodnét a vztahov zalo-
zenych na spolupraci. Tieto mézu viest k zmendm i v ostatnych oblastiach. Celkovo
tvoria ramec pre systematické vypracovanie planu rozvoja Skoly. Tvorba inkluzivne;j
politiky ma za ciel vytvaranie Skoly pre vSetkych a podporu réznorodosti. Ide o Usi-
lie zaistit, aby myslienka inklUzie nechybala v Ziadnom aspekte Skolského planova-
nia. V8etky plany su spracované v duchu podpory zapojenia Ziakov a ucitelov, ako
aj v8etkych ostatnych aktérov vzdelavania, s cielom Uplne eliminovat vylucenie zo
Skolského prostredia. Podporou sa rozumeju vSetky aktivity, ktoré zvySuju schopnost
koly reagovat na réznorodost Ziakov. Uspesnost rozvijania inkluzivnej praxe spod&i-
va v efektivnej organizacii vyucby, mobilizacii vzdelavacich, personalnych, material-
nych zdrojov. Inkluzivna prax vyzaduje Specialnopedagogické vedomosti pedagogov
a schopnost pracovat v time. Vyzaduje vonkajSiu a vnutornu kooperaciu medzi vset-
kymi aktérmi vzdelavania, a zaroven re$pekt voci rozmanitosti potrieb Ziakov.

4. Vyhody pro-inkluzivneho pristupu vo vzdelavani

Vyhodou inkluzivneho vzdelavania je zvySovanie tolerancie, empatie a porozumenia.
Pre spolo¢nost je dolezité, ze vedie k menSiemu ekonomickému zatazeniu spolo¢-
nosti, nakolko je v8etkym ziakom poskytnuty priestor pre rozvoj samostatnosti, ¢o
v pripade Ziakov so znevyhodnenim méze napomoct lepSiemu zapojeniu do zivota
spolognosti a zlepSeniu moznosti ich nasledného uplatnenia na trhu prace.

Vyhody inklUzie pre Skolu suvisia s neustalym rozvijanim profesionalnych schopnosti
ucitelov, s dérazom na spolupracu vsetkych ucitelov, rodicov aj SirSieho spolo¢en-
ského prostredia, ako napriklad obce a SirSej obcianskej spolo¢nosti.

Vysledkom inkluzivneho pristupu je aj decentralizacia vzdelavania a posilnend au-
tondmia $kol. Skoly tak mdZu lepsie reagovat na potreby svojich Ziakov a reflektovat
lokalny alebo regionalny kontext, v ktorom vzdeldvanie prebieha. Zaroveri mozu re-
flektovat rozmanitost Skoly v celej jej Sirke a prispdsobovat jej formu aj obsah vzde-
lavania.

Vyhodou inkluzivneho vzdelavania pre $kolu je tiez moznost individualizacie vzde-
lavacich cielov, kedy nie je potrebné snazit sa vSetkych Ziakov podriadit jednotnej
norme. Vhodnymi formami su diferencované ucenie (kazdé dieta sa uci na Urovni
svojho vyvinového stupfia a v ramci svojho kurikula), otvorené vyu€ovanie (presahu-
juce predmety), individuélne rieSenie problémoy, flexibilnd organizacia priestoru aj
materialneho vybavenia skoly.

Inkluzivne vzdelavanie umoznuje zarovenl vyuzivanie vyucovacich metédd, ktoré za-
bezpec€uju objavné, experimentalne ucenie a rozvoj sebakontroly Ziakov. Ucitelia
mozu davat ziakom ulohy na takom stupni obtiaznosti, ktory primerane reaguje
na ich vyvinové dispozicie. U¢itel nie je jedinym ,vzdelavatelom”, moze a mal by vy-
uzivat moznosti kooperéacie deti a prihliadat na rozmanitost ziakov. To vSak zavazuje
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Skolu zarucit vo vzdelavacom procese kazdému jednému Ziakovi takl pozornost, aku
potrebuje, aby sa mohli naplno rozvinut jednotlivé schopnosti, zru¢nosti. Vyhodou
je aplikovanie $pecialno-pedagogickych metdd v ramci vyu€ovania pre vsetkych, ti-
mové rieSenie problémov ako opora pre vSetkych ziakov, individualizované kurikulum
vzdeldvania pre kazdého. Teda z inkluzivneho vzdelavania zdaleka neprofituju len
Ziaci so Specialnymi potrebami, ale v&etci Ziaci. Heterogénne zlozenie Skoly posky-
tuje ziakom skuto¢ny obraz o rozmanitosti, ktora je beznou sucastou kazdej spoloc-
nosti. Vzdelavanie v takomto prostredi poskytuje detom socialne zru¢nosti nielen pre
Zivot v Skole, ale aj v Sirsich socidlnych vazbach mimo nej.

Samotné inkluzivne prostredie poskytuje znevyhodnenym Ziakom prilezitost néjst si
priatelov aj medzi ostatnymi detmi, ¢im ziskavaju socialne zru¢nosti potrebné pre
samostatnu existenciu a fungovanie v spolo¢nosti. VSetky deti tak ziskavaju pocit,
Ze su sucastou spolo¢nej komunity a to posiliuje ich sebaistotu. V centre pozornosti
sU ziaci a nie samotné Skoly. Jednotlivé Skoly by teda mali fungovat ako otvorené
vzdel4vacie institlcie s aktivnej$im prepojenim na Zivot a spolocenské prostredie.

Vyhody inkltzie pre rodi€ov suvisia s Uzkou spolupracou s ucitelmi, inymi rodié¢mi
a spolo¢nostou. Uvedena spolupraca prinasa efektivnejsiu kontrolu celého priebehu
vzdelavania sa ich dietata. Aktivna Ucast rodi¢ov predpoklada ucast na aktivitach
Skoly, prinasa hlbsie poznanie realnych potrieb vlastného dietata a ulahcuje jeho vy-
chovu.

5. Bariéry zavadzania inkluzivneho vzdeladvania v §kolach

Nepremyslené a nepripravené urychlenie inkluzivneho vzdelavania moéze priniest
viac 8kody ako uzitku. Z uvedeného dévodu je potrebné pomenovat bariéry a rizika
zo strany pedagogov $kdl, ziakov, rodicov a spolocenského prostredia.

NajdblezitejSou bariérou pre zavadzanie inkluzivneho vzdelavania je celkova neinfor-
movanost a nepochopenie konceptu inkluzie. Skoly eéte stale funguju v tradi¢nom
modeli, ktory stoji na vzdelavani ,beznych” Ziakov v hlavhom vzdeladvacom prude
a oddelenom vzdelavani vSetkych, ktori sa do kolénky ,normalnosti” z réznych doé-
vodov nezmestia (socialne a zdravotné znevyhodnenie, cudzinecky pévod a mnohé
iné). Bez akceptacie toho, Ze ,norma“ je len socidlnym konstruktom s takmer vy-
prazdnenym obsahom (8oraz menej deti splia predpoklady na zvladnutie ,beznej"
Skoly), je velmi komplikované zmenit Struktiru vzdeldvacieho systému v prospech
inkluzivneho vzdelavania. Nielen samotné systémové zmeny, ale aj postoje ucitelov
a celkovd zmena v nastaveni $kdl voci rozmanitosti st nevyhnutnym predpokladom
pre zavadzanie inkluzivneho vzdelavania.

Na urovni 8kol je dalSou z bariér nedostatocnad, pripadne chybajlca vlastng evalvacia

Skoly, ktoré je zakladom pre korekcie nedostatkov vo fungovani Skoly a v Skolskych
vzdeldvacich programoch. Aby Skola mohla navrhovat stratégiu alebo plan inkluzie
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do buducnosti (a tak menit kultdru Skoly, jej politiku a vzdelavaciu prax), musi vediet
neustale vyhodnocovat progres, ku ktorému postupne dospieva. Na to Skoly zatial
nie su pripravené.

V oblasti reflexie a evalvacie vzdeldvania Ziakov so $pecialnymi vychovno-vzdela-
vacimi potrebami v suc¢asnosti chyba pravidelné zhodnocovanie, vyhodnocovanie
dosiahnutej Urovne vzdeldvania. Sucasné diagnostické nastroje su skor nastrojmi
vylu€ovania deti z hlavného vzdeldvacieho prddu ako pomocnymi nastrojmi pre
vzdelavanie tychto deti.?2 Ak by psychologicka a $pecidlno-pedagogicka diagnostika
bola nastavena efektivne, mohla by napoméct identifikovat potrebné Ulohy na skva-
litnenie celého procesu.

Sucastou reflexie a evalvacie 8kél je aj autodiagnostika ucitela, ktora vedie k zisto-
vaniu Uspesnosti vlastného pedagogického pdsobenia (pricom mozno vyuzit peda-
gogicky dennik ako ,sprievodcu” vlastnej ¢innosti). Ta zial v su€asnosti taktiez nie je
beznou sucastou Skolskej praxe.

Nedostatocna pregradualna a postgradualna priprava pedagbdgov taktiez vedie v su-
Casnosti k bariéram, ktoré mdzu znemoznit Uspednu realizaciu inkluzivneho vzde-
lavania. V ramci pripravy pedagdgov sa nevenuje dostatocny priestor na praktické
osvojenie si foriem a metdd prace, potrebnych pre spolo¢né vzdelavanie Ziakov
s réznymi potrebami. Ide hlavne o absenciu komplexného pristupu vo vzdelavani,
nereSpektovanie individualizovaného vyucovania. Pretrvava nepripravenost vyuzit
sociokultirny kontext rozvoja Ziaka. U¢itelia nedoké&zu posudit psychické a socialne
faktory, ktoré ovplyviiuju vzdelavanie ziaka, ani s nimi dalej pracovat.

Bariérou pre fungovanie inkluzivneho vzdelavania méze byt aj absentujuca spolu-
praca aktérov (pedagogov, Ziakov, ugitelov) inkluzie v procese ucenia. Nezabezpece-
nie U¢asti na otvorenom vyucovan{ presahujucom jednotlivé predmety, neschopnost
individualneho rieSenia problémov. Nezabezpedenie flexibilnej organizacie vyucova-
nia mdze taktiez viest k zlyhavaniu v edukacii.

Z pohladu inkluzivnej praxe je délezité si uvedomit, Ze vyznamnou bariérou moze byt
chybajuca alebo nedostatoc¢na didaktickd analyza procesu vzdeldvania, ktord mdze
viest ku zlyhavaniu Ziakov. Pri odstrafiovan( bariér vo vzdelavani méze byt problém
aj prekonavanie paradigmatickych subojov. Ide o paradigmy integrovaného verzus
inkluzivneho vzdelavania. V u¢enf a vyu¢ovani ziakov so $pecialnymi vychovno-vzde-
lavacimi potrebami méze byt vyznamnou bariérou vo vztahu k vzdelavaniu neakcep-
tovanie $pecifik vzdeldvania sa znevyhodnenych a neakceptovanie Specialno-vy-
chovnovzdelévacich potrieb ostatnych ziakov v triede.

2 Pozri kapitolu 4. Koncept $pecialnych vychovno-vzdeldvacich potrieb — néstroj pomoci alebo néstroj
vylicenia?
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S inkluzivnym vzdeldvanim prichadza aj potreba zmeny su¢asného spésobu hodno-
tenia vykonu Ziakov a to od takzvaného sumativneho hodnotenia, kde hodnoti ucitel
na zaklade stanovenych kritérii a pravidiel (patstupnova klasifikacia, pripadne slov-
né hodnotenie, Ustne, pisomné) na hodnotenie formativne (hodnotenie orientované
na posuny Ziaka, na ngpravu vlastnych nedostatkov). Formativhe hodnotenie vedie
k zefektivheniu sebahodnotenia, sebarozhodovania, objavovaniu vlastnych moz-
nosti, porovnavaniu vlastnych kritérii Uspesnosti so vzdelavacimi cielmi a kritériami
stanovenymi objektivne. Pri sumativnom hodnoteni, ktoré sa vyuziva v su¢asnosti,
doché&dza k porovnavaniu vliastnych vykonov Ziaka s vykonmi ostatnych ziakov. Na-
proti tomu formativne hodnotenie porovnava vykony jedného ziaka v ¢ase. Takéto po-
rovnanie vedie ku korekcii vlastnych chyb v procese u€enia sa a k jeho skvalitneniu,
zvySuje motivaciu k u€eniu a autoregulaciu ziaka.

Vyznamnu bariéru mézu predstavovat niektorf rodicia, ktorf nechcu, aby sa ich deti
vzdelavali a robili spolo¢né aktivity s detmi so znevyhodnenim. Pokial sa $kola vybe-
rie cestou inkluzivneho vzdeldvania, mala by sa pripravit na odpor €asti rodicov, ktor{
nechcu spolo¢ne vzdelavat svoje deti s detmi so socialnym, pripadne zdravotnym
znevyhodnenim. Z toho dévodu méze dojst k prechodnému odlivu Ziakov zo Skoly.
Bariérou zo strany rodicov méze byt aj nezaujem o vzdeldvanie svojich deti. V4znou
bariérou moze byt zakryvanie, ¢i zlah&ovanie problémov, neschopnost spolupracovat
pri vychove a vzdeldvani deti.

Nedostatok finan&nych prostriedkov na realizaciu Uprav prostredia $koly a nedosta-
to¢na odborna podpora skoldm a pedagégom (Specialnopedagogicka, psychologic-
ka, dalSia) mozu viest k znizovaniu Urovne az zlyhavaniu inkluzivneho vzdelavania.
To isté plati aj o nedostato¢ne diferencovanom pristupe vo vzdelavani, ktory mbze
viest ku zlyh&vaniu vyucby. Vaznou bariérou je nedostato¢né materidlno-technické
vybavenie Skol.

Skoly sa budu musiet vysporiadat aj s dal$im déleZitym faktorom, ovplyviiujicim
vzdeldvanie ziakov so zdravotnym znevyhodnenim, ktorym je potreba detailného po-
znania druhu a stupna znevyhodnenia. Charakter a zavaznost poruchy a nasledné-
ho postihnutia ovplyvriuju totiz Uroven vzdelavania a zaclenenie daného jednotlivca
v prostredi vlastnej rodiny, ako aj v $kole a spolo¢nosti.® Pri vzdelavani ziakov s roz-
nym druhom a stupfiom zdravotného znevyhodnenia budu Skoly musiet prispésobit
svoje prostredie, formy, pristup i metddy vyucby. Pre Ziakov s taz8imi stupfiami zne-
vyhodnenia bude potrebné uplatnit model parcialneho zac¢lenenia, kedy ¢ast vyuco-
vania absolvuju v beznej triede a Cast vzdelavania samostatne alebo v skupinach so
Speciadlnym pedagdgom.

3 Schmidtova (2007); Schmidtova (2008); Schmidtovéa (2010).
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Pri zavadzani inkluzivneho vzdelavania je nevyhnutné, aby sa aj samotni zZiaci sta-
li aktérmi vzdeldvania, nielen jeho pasivnymi prijimatelmi. V stcasnosti su deti vo
vzdelavani vnimané len ako jeho ,objekty” — teda ti, z ktorych je potrebné vzdelat
a ,vychovat” kompetentnych dospelych. To brani si¢asnym Skoldm dat detom hlas
vo vzdelavani. Ziaci tak nemaju moZnost ani priestor, aby sa zapojili do toho, ako
vyucovaci proces prebieha a spolurozhodovali o nom. Inkluzivne vzdeldvanie v3ak
predpokladd aktivnu ucast Ziakov na vSetkych etapach vyucovacieho procesu.

Zaroven kladie dbéraz aj na rozvoj takych aspektov osobnosti deti, na ktoré sa v bez-
nom vzdelavani nekladie déraz — napriklad na rozvoj sebahodnotenia a autoregula-
cie. Skola mé vytvarat zmysluplnd motivaciu a pozitivnu ugebnd klimu. Zameranie
na dieta vedie k podpore nezavislosti a rozvoju aktivacnych dispozicii, k podpore
zvedavosti a tvorivosti, celistvosti rozvoja osobnosti. Délezitym faktorom je vyvaze-
né proporcionalita rozvoja kognitivnej, afektivnej a psychomotorickej stranky osob-
nosti. Doraz sa kladie na prezivanie vo vychovno-vzdelavacom procese. S tym suvis{
moralna socializacia v zmysle humannych hodndt a zmysluplny rozvoj praktickych
schopnosti, nutnych pre konkrétny Zivot ziaka. Vo vzdelavani sa déraz kladie na roz-
voj schopnosti pred vykonom, tvorivosti pred memorovanim. Vyzdvihuje sa emocio-
nalizacia vychovy a vzdelavania a s fiou suvisiaca pozitivha u¢ebna klima, bez bloku-
jucich mechanizmov.

6. Inkluzivna prax na urovni §kél

Rozvijanie inkluzivnej praxe na urovni kol vyzaduje predovsetkym formovanie po-
stojov ucitelov, rodic¢ov a ziakov tak, aby nastalo akceptovanie hodnét réznorodosti
bez predsudkov. Pri zavadzan( inkluzivneho vzdelavania je taktieZ kli&ové prehlbenie
vzgjomnej prepojenosti medzi cielom vzdelavania, jeho obsahom a kompetenciami
jednotlivych aktérov.

Z uvedeného vyplyvaju konkrétne kroky, ktoré skola ma splnit pri aplikovani inkluziv-
neho vzdelavania. |de o spracovanie dlhodobého zameru rozvoja Skoly a nasledné
spracovanie zakladnych dokumentov Skoly. Potrebnd je zmena v spracovani $kol-
skych vzdelavacich programov a $kolskych kurikul, ktoré smeruju k autonémii Skoly.
Nevyhnutné je spracovanie novych organizacnych modelov spolocného vzdelavania
Ziakov na 8kole, s ¢im suvisi tieZ rozpracovanie poziadaviek na personalne, odborné,
materidlne zabezpecenie vzdelavania.

Zmeny sU nutné aj v oblasti priebezného hodnotenia kvality vzdeldvania, ktoré je
potrebné pripravit ako monitorovanie hodnotenia dosiahnutych vysledkov, aby bola
zabezpecend kontrola kvality a efektivity edukacie. Podmienkou takéhoto hodnotia-
ceho prostredia je vytvorenie kultury Skoly, zaloZenej na kritickej sebareflexii ziakov,
ucitelov a aj rodicov.
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Vinkluzivnej praxi je zaroveri nevyhnutnd podpora pozitivnych vztahov medzi rozny-
mi aktérmi vzdelavania (ucitel — Specialny pedagog - asistent, ucitel - ziak — rodic).
Pre zlepSovanie vzdelavacieho procesu je tiez nevyhnutné priebezné vzdelavanie
pedagogickych a odbornych pracovnikov $koly. Efektivitu priebezného vzdelavania
zabezpecli spracovany systém kariérového vzdeldvania a kariérového postupu jed-
notlivych ucitelov. Stimulom rastu odbornosti je nastavenie rastucich platovych pod-
mienok.

Podporovanie informovanosti verejnosti o rovnosti $anci ako zakladnej podmienky
pre zavadzanie inkluzivneho vzdeldvania je délezitym aspektom zmien v $kolskej
praxi. To je mozné Ciasto¢ne zabezpecit vytvorenim Skolskej kniznice, pozi¢ovne lite-
ratury, fondu u€ebnych materialov a pomoécok aj pre rodi¢ovskl verejnost. Zaroven
je potrebné neustale komunikovat s rodi¢mi a SirSou verejnostou o aktivitdch na sko-
le a zapajat ich do rdznych programov, ktoré sa na Skole realizuju. Inkluzivna Skola
je skolskou komunitou, ktorej su&astou nie su len ucitelia a Ziaci, ale aj ich rodicia
a Sir8ia spolo¢nost. Najlepsim spbdsobom, ako bojovat proti predsudkom rodicov, je
vytvorit spolo¢ny priestor, kde v8etci mdzu zazivat a zdielat svoju ,inakost".

Délezitou sucastou inkluzivneho vzdeldvania je priprava aktérov Skoly - ucitelov, Zia-
kov, rodi¢ov, na preberanie zodpovednosti za vzdeldvanie. S tym suvisi zintenzivne-
nie kooperativneho procesu v jeho internej a externej podobe v ramci rodiny a porad-
ne, rodiny a Skoly.

Z&kladnou podmienkou zefektivnenia a zintenzivnenia vzdelavania je zabezpeclenie
funkéného systému psychologického a Specialno-pedagogického poradenstva, ako
aj pomoci v ranych vyvinovych fazach dietata uz od O do 3 rokov. S tym sUvisi potreba
zabezpecenia efektivnej mobility poradenskych sluzieb a ¢o najvaésieho priblizenia
sa detom, rodindm v ich prirodzenom prostredi.

Predpokladom fungovania spoluprace pedagégov §kél s pediatrami, odbornymi le-
karmi, logopédmi, Specidlnymi pedagdégmi a inymi odbornymi pracovnikmi je vza-
jomna informovanost, poskytnutie komplexnych informécii z diagnostiky pre pozna-
nie a urCenie potrieb detf a Ziakov. Z uvedeného vyplyva zosuladenie cielov a Uloh pri
realizacii spolo¢nych zadmerov v oblasti komplexnej Specialnopedagogickej starost-
livosti (diagnostiky, stimulécie, intervencie), ktoré sleduje zefektivnenie spolocného
medzirezortného postupu. Na zabezpecenie efektivneho plnenia Uloh zo strany po-
radenskych zariadeni by bolo potrebné decentralizovanie Specidlnopedagogického
poradenského systému smerom k znevyhodnenym a smerom k ich rodi¢om a ku
Skolam, v ktorych sa vzdelavaju tieto deti.
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7.Vzdelavacie, finan¢né, personalne a materialne zdroje inkluzivneho
vzdelavania

Inkluzivne Skoly hladaju vonkajSie a vnutorné zdroje, ktoré by mohli vyuzivat pre efek-
tivne fungovanie vzdelavania ziakov a spolupracu pri podpore vzdelavania.

Je dblezité, aby Skola, ucitelia, rodicia a ziaci mali pristup k réznym informacnym
zdrojom, vratane elektronickych materialov. Tie mézu sluzit ako podporné nastroje
priamo vo vyu€ovacom procese, ale aj mimo neho. Velkym prinosom pre spolo¢nost
je vyuZitie internetovych zdrojov, obsahujucich digitdlne materialy pre vzdelavanie.
Internet taktiez pomaha ucitelom najst a vytvorit, pripadne predpripravit si rézne in-
teraktivne pocitacové lekcie alebo testy. Spolupraca vSetkych aktérov vo vzdelavani
vytvara priestor pre tvorbu a vyuZitie novych vyukovych zdrojov. Tieto dalSie zdro-
je vzdelavania mézu sluzit ako doplnok ku klasickym ucebnym zdrojom, umozfiuju
vyskusat si nadobudnuté vedomosti a zru¢nosti v praxi. Vzdeldvanie pre Zivot totiz
nemoze byt obmedzené len na triedu.

Rozvoj znalosti a zruénosti Ziakov pomocou novych digitalnych technolégii méze po-
moct na ceste k otvorenému vzdeldvaniu. Otvoreny pristup k zdrojom vzdelavania
ponuka prilezitost posilnit rovnost vo vzdeldvani a podporit vytvaranie Skolskej kultd-
ry spojenej s kultirou miestneho spolo¢enstva.

Finanéné zdroje Skoly by mali mat charakter viacuroviiového financovania. Naj-
vyznamnejSia Ciastka financovania Skoly je tvorena cestou Statnych dotacii. AvSak
dal3imi moznostami, ktoré by Skola mala a mohla vyuzivat, je ziskavanie financif pro-
strednictvom projektov, darov, pripadne cestou rozvoja samofinancovania.*

Personélne zdroje su jednym z najklu€ovejsich faktorov Uspesnej inkluzie. Z tohto
pohladu sa javi ako najdélezitejSia pripravenost ucitelov na vzdeldvanie znevyhod-
nenych Ziakov a tiez pritomnost dostato¢ného poctu ucitelov.®> Rozhodujlca je ich
odbornost, flexibilita a pomoc $pecialnych pedagogov a terénnych Specialnych pe-
dagoégov priamo v rodine, pripadne na vyuCovani. Délezitym personalnym zdrojom
je vyuzivanie asistenta ucitela na vyucovani, ale aj pomoc osobného asistenta mimo
vyucovania.® Personalne podmienky inklGzie maju interné a externé zdroje. Medzi
interny zdroj vzdelavania na Skole zaradujeme pritomnost dostato¢ného poctu udi-
telov, asistentov ucitelov. K externym odbornikom patria Specialni pedagégovia, lo-
gopédi, lieCebni pedagoégovia, Skolski psycholégovia. Patri sem aj priebezna pomoc
terénneho Specialneho pedagodga priamo v rodine, pripadne v priebehu vyucovania.

4 O vplyve roznych modelov financovania $kolstva na moZnosti realizacie inkluzivneho vzdelavania
na Skolach pojednava 7. kapitola publikacie s nazvom Financovanie pro-inkluzivnych opatrent.

Schmidtova (2007); Schmidtova (2011).
Schmidtova (2007); Schmidtova (2010).
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Z hladiska vnutornych zdrojov, ktoré mdze Skola vyuzit pri zavadzani inkluzivneho
vzdeldvania, je dblezita pozitivna atmosféra v §kole, rovnocenné vztahy veduce k za-
¢lefiovaniu, zvySeniu vzajomnej tolerancie a akceptacie ziakov. Vyznamné je tiez vy-
uzitie vlastnych zdrojov $koly, ktoré vyplyvaju z podmienok, v ktorych sa $kola nacha-
dza a ktorymi Skola disponuje.

Inkluzivne vzdelavanie si vyzaduje nalezitu pripravu vzdelavacieho procesu a to
od iniciacie a vymeny napadov, Upravy kurikula, formovania stratégie komunikacie
az po vyuzitie didaktickej a informacnej technolégie a delbu prace. Jedine¢nost ako
ciel i podmienka vychovy mé smerovat k individualizacii vychovno-vzdelavacich po-
stupov, akceptéacii potrieb, zaujmov a skusenosti ziaka, tolerancii individualnych od-
liSnosti a nazorov Ziaka.

8. Zavadzanie inkluzivneho vzdelavania na urovni §koly

Prvotna analyza aktualnych personalnych, materialnych, finan¢nych podmienok, re-
lizovana formou ot4zok a odpovedi pracovnikov Skoly, sa spracuje do analyzy stavu
a podmienok skoly eSte pred vstupom do procesu inkluzivneho vzdelavania. Straté-
gia inkluzivneho vzdelavania na Urovni $koly by mala Specifikovat celkové ciele a kro-
ky, ktorymi je mozné tieto ciele dosiahnut. Doraz by mal byt kladeny na akceptovanie
nazorov, schopnosti a zru¢nosti vdetkych uc¢astnikov inkluzivheho vzdelavania.

Zistuju sa socialne kontakty ziakov, ich Skolské a mimoskolské aktivity, zivot v rodine,
ucast na podujatiach, ako aj vyuzitie foriem a metéd komunikacie priamo na vyu-
Covani. Zistujeme sociometricky status ziaka v triede, hierarchiu postavenia ziakov.
Vyuzivame diferencovany pristup vzdeldvania jednotlivych ziakov podla ich potrieb.
Priindividualizacii vzdelavania je nevyhnutné zabezpecit porozumenie obsahu vzde-
lavania ziakmi, individualizaciu u€enia sa, vyuzivanie primeranych programov vzde-
lavania.’

Po analyze problému saturacie Specidlnych vychovno-vzdelavacich potrieb deti
a ziakov poskytneme diferencovant pomoc, stimulaciu pri u¢eni sa, vyuzijeme od-
bornud, materidinu, personalnu pomoc ziakom skoly.

Po analyze je velmi vyznamna osvetova ¢innost medzi ucite/mi, rodi¢mi i samotnymi
Ziakmi. S osvetou suvisi dostatok informacnych materialov, objasfiujucich strategic-
ké smerovanie Skoly, personalne obsadenie, materialne vybavenie a zdroje financo-
vania. Vyznamnym krokom je poskytovanie informécii potrebnych pre individuali-
zéaciu vzdelavania v prospech kazdého ziaka. Jednym z vychodiskovych materialov
je spracovanie koncepcie vzdeldvania Skoly do programu inkluzivneho vzdelavania.
Vyznamnym krokom je aktiviz4cia spolupréace rodi¢ov a priatelov §kél pri naplhani
programu vzdelavania.

7 Schmidtova (2011).
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9. Zodpovednost za proces inklizie na $kolach

Na celom procese inkluzivneho vzdelavania by sa mali spolupodielat primarne $ko-
la — ucitelia a vSetci jej ostatni odborni pracovnici, ako aj podporné centra Special-
nopedagogického poradenstva, rodicia a tercidrna sféra — neziskové organizacie
a ob&ianske zdruZenia. Uloha $tatu by mala byt zameran predov&etkym na finan&né
zabezpecenie takéhoto vzdeldvania a déslednu kontrolu efektivnosti jeho zavadza-
nia. Pre Uspesnu inkluzfvnu eduk4ciu bude potrebné naplnit tlohy, ktoré sa tykaju:

e spracovania novych organiza¢nych modelov spolo¢ného vzdeldvania deti a Zia-
kov;

e spracovania poziadaviek na personalne, odborné, materidlne zabezpecenie
vzdelavanie;

e vyuZitia diagnostickych a terapeutickych vysledkov pre spracovanie kooperativ-
nych postupov vzdeldvania, ktoré by mali vzniknut v ramci multidisciplinarneho
timu pedagogov, Specidlnych pedagégov, Skolskych Specidlnych pedagogov,
Skolského psycholdga, poradenskych psycholégov, asistentov ucitela a osob-
nych asistentov;

e zabezpecenia pripravenosti aktérov Skoly ucitelov, zZiakov rodi¢ov na inkluzivne
vzdelavanie;

« zabezpecenia procesu inklUzie v prostredi rodiny a v spolo¢nosti, v ktorej deti Ziju;

e zintenzivnenia ranej starostlivosti a spracovanie programov ranej stimuléacie pre
jednotlivé skupiny deti;

e vypracovania inovécie didaktickych, metodickych pristupov;

e vypracovania dostatku programov, metodickych materialov pre oblasti vzdelava-
nia zdravotne znevyhodnenych ziakov, Ziakov socidlne znevyhodnenych a inte-
lektovo nadanych;

» zabezpeclenia pregradualneho a postgradualneho vzdeldvania v8etkych ucitelov
podla potrieb inkluzivneho vzdeldvania na skole;

e poskytnutia dostato¢ného &asu pre uditela pri vzdelavant;

» zvySenia vzadjomnej tolerancie akceptacie ziakov vo vzdelavant;

» stimulacie vyvinu deti, ktory m& smerovat k udrziavaniu pozitivnej motivacie, za-
meriavanie sa na silné stranky osobnosti detf;

e zabezpecenia efektivnej mobility poradenskych sluzieb;

» zabezpecenia spoluprace pedagogov kol s pediatrami, odbornymi lekarmi, logo-
pédmi, Speciadlnymi pedagdgmi, inymi odbornymi pracovnikmi;

e zabezpeclenia potrebného servisu a kompenzacnych pomécok,

e zintenzivnenia kooperativneho procesu v jeho internej a externej podobe v ramci
rodiny a poradne, rodiny a skoly.

Inkluzivne vzdelavanie predstavuje dlhodoby trend, symbolizuje dlhodobé smerova-

nie Skolskej politiky v nasich podmienkach, ide o naplnenie filozofie ,8kola pre vset-
kych”.
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: Margita Schmidtova :
Doc. Mgr. Margita Schmidtova, PhD p&sobi ako vysokoskolska ucitelka na Pe-
: dagogickej fakulte UK v Bratislave na Katedre $pecidlnej pedagogiky. Vy- :
: skumne sa podiela na riegenf otdzok multikulturizmu a bilingvizmu u zdravot- :
ne postihnutych. Pripravuje Specialnych pedagoégov pre pedagogicku prax.
¢ Vramci medzindrodnej spoluprace intenzivne spolupracuje so zahrani¢nymi
univerzitami v Nemecku, Polsku, Madarsku, Cesku. :

e-mail: margita.schmidtova@fedu.uniba.sk
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5.1/ Rozhovor s Csillou
Droppovou

. Csilla Droppova :
. Csilla Droppova je vzdelanim ekonémka a manazérka, ma vlastnt konzultaént :
spolo¢nost v oblasti marketingu a manazmentu. Pracuje ako lektorka, konzul-
! tantka a koucka pre malé a stredné firmy. Vo firmach sa venuje procesnému
reinzinieringu a krizovému manazmentu. Je spoluzakladatelkou a ¢lenkou
Rady &koly — Skola u Filipa v Banskej Bystrici, na ktorej vyu&uje externe ¥iakov
¢ 1I. stuptia podnikatelsku a finanénu gramotnost. Svoje manazérske skisenos- :
ti odovzdava aj v mimovladnom sektore na baze dobrovolnickej spoluprace
s nimi. Je zakladatelkou a predsednickou Spravnej rady organizacii: Vydra —
: vidiecka rozvojové aktivita v Ciernom Balogu a Ob¢ianskeho zdruZenia Stast-
né deti v Banskej Bystrici. Aktualne je predsedni¢kou Rady primdatora mes-
: ta pre mimovladne neziskové organizacie, ako poradného organu primétora :
¢ mesta Banska Bystrica. :

Rodicia a deti ako partneri Skoly

Ste jednou zo zakladateliek sukromnej $koly, na ktorej ste pésobili aj ako
mana¥érka. Cim sa va$a §kola najviac odliduje od beZnych zakladnych §ko1?
Najviac sa odliSuje tym, Ze sa snazime mat partnersky vztah s dietatom aj rodi¢mi.
Prioritny ciel je spolu s rodinou vzdelavat dieta a tym padom sa snazime zohladriovat
individualne potreby &i uz talentovanych alebo menej talentovanych deti. Od toho
sa odvija pedagogicka praca ucitelov v triede, nepouziva sa takmer vébec frontalne
vyuCovanie, ale kreativne pedagogické metddy, aby sa naslo kazdé dieta. Nie je to
jednoduché.

Viete uviest nejaky priklad takych met6d?

Moznosti je vela. Dolezité je, aby sa ucitel striktne nedrzal len u€ebnice a predpisa-
nych u¢ebnych tém, teda Statneho vzdelavacieho programu. Hoci ma Skola vlastny
individualizovany Skolsky vzdeldvaci program, ucitel ma v triede taku slobodu, aby
podla charakteru triedy vyuZzival také metody, ktoré st vhodné z hladiska dosiahnutia
vyucCovacieho ciela. UCitel sa skor stava koordinatorom tém, nechava hlavne deti vy-
jadrovat svoje postoje. Deti pracuju s t¢émou samostatne, vypracuvaju projekty alebo
eseje. Ingpirujeme sa pedagogickymi smermi ako je napriklad Montessori, Waldorf-
ska pedagogika, metéda Step by Step. VSetky maju svoje pozitiva, ako je napriklad
praca s u¢ebnymi pomockami, individualna praca s detmi. Nie sme vSak zameranf
jednostranne, ale snazime sa vytiahnut z réznych alternativnych pedagogickych me-
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téd to, ¢o sedi uditelovi, triede, rodicom. Ale neda sa a ani nechcem zaskatulkovat
nasu Skolu, pretoze kazdéa trieda ma svoju vlastnd autonémiu.

Aky mate vztah s rodi¢mi Ziakov?

V tomto sa asi vyrazne odliSujeme od ostatnych $kél. Mdme rodicovské stretnutia,
respektive klasické rodi¢ovské zdruzenia, ale iba jedno, maximalne dve za rok. Obsa-
hom su skoér organizacné veci na dany Skolsky rok. Podobne, ako asi aj na inych $ko-
lach, ucitelia maju vypisané konzultacie a rodi¢ sa mdze kedykolvek prihlasit. Okrem
toho v8ak realizujeme dvakrat do roka individualne konzultacie. Na individualnu kon-
zultaciu prichadza rodi¢, dieta a ucitel. Nie je to teda o tom, Ze ucitelka hovori mamin-
ke, ako Janko je alebo nie je dobry v Skole. Dieta je pri rozhovoroch pritomné, robi sa
z nich pfsomny vystup. Casto sa uzatvaraju konkrétne dohody, kde v&etky tri strany
podpisuju, Ze berd danu vec na vedomie a budu sa snaZit v tych oblastiach urobit
pokrok. S rodi¢mi méame tiez tyzdenné mailové triedne konferencie. Kazdy piatok je
triedny ucitel povinny poslat e-mailom rodi¢om spatnu vazbu o tom, ¢o sa v priebehu
tyzdfia dialo a ¢o ich ¢aka buduci tyzdefi. Nam to ulahCuje organiza¢nu komunikéciu
a rodi¢ dostava informaciu o atmosfére a diani v triede. Okrem toho samozrejme
robime klasické veci, ako napriklad besiedky k roznym udalostiam, ku diiu maminiek,
ku dnu ockov, vtahujeme rodi¢ov do aktivit na Skole a do happeningov. Happeningy
spocivaju v prieskumoch nézorov, napriklad teraz je marec mesiac knihy, deti budu
robit prieskum na namesti. Budu sa pytat [udi, kolko a &o &itaju, potom to vyhodnotia
a urobia z toho malé vyskumné préace.

Deti si to zasluZia

Co vas viedlo k zriadeniu &koly?

Uplne prvotny podnet bol, Ye nada dcéra mala moZnost sa ugit v podobnej kole.
Bol to experimentalny projekt pedagogickej fakulty v spolupréaci so zakladnou Skolou
v Banskej Bystrici. AvSak v Skolstve sa nerobia vzdy len dobré rozhodnutia, a ked
zacali klesat pocty deti v 8kolach, zacal sa boj o to, ktoré Skoly a ktorf u€itelia preziju.
Urobili sa rozhodnutia, ktoré viedli k tomu, Ze tento spdsob vyu€ovania na danej $ko-
le zanikol. Experiment trval devat rokov a namiesto toho, aby sa to inStitucionalizova-
lo a zachovalo, tak to celé zaniklo.

Ako sa experimentalny projekt nazyval a ¢o bolo jeho podstatou?

Skola hrou. Bolo to niedo iné, neZ na &o sme boli ako beZna verejnost zvyknuti. Pacilo
sa nam, ze s uditelmi bolo mozné intenzivne a neformélne komunikovat. Ked sme
prisli s nasim dietatom prvykrat do Skoly, odovzdali sme jeho ,0sobnostny popis”. Na-
priklad, Ze nae dieta je nesmelé alebo potrebuje sem-tam postréit, aby sa prejavilo,
pritom je Sikovné. Boli sme vypocuti, bolo to brané vazne a po 4 rokoch odchadzala
dcéra z prvého stupnia uplne skveld, smeld, s vlastnym nazorom. Myslim si, ze Cer-
pala este daldich 8 rokov z toho, aké navyky nadobudla v tej kole. Dal&im neskuto&-
nym vysledkom tejto Skoly bolo, Ze dcéra sa dodnes uci rada, rozumie tomu, ¢o to je

100



vzdeldvat sa. Nasa $kola mé podtitul ,Skola, v ktorej sa deti uéia rady”. Je totiZ velmi
délezité, aby deti ziskali na prvom stupni vztah k vzdeldvaniu, aby sa chceli ucit. To
je primarnou Ulohou ucitelov na prvom stupni. Toto bol pre nas podnet. Ked expe-
rimentalny projekt zanikol, m6j manzel vtedy povedal, Ze tie deti si to zaslUzia. Znie
to vzletne, ale naozaj to tak bolo. Akurat bol prijaty zakon, Ze neStatne a Statne Skoly
maju rovnaké podmienky ¢o sa tyka normativneho financovania. Tak sme to skusili
a hned v prvom roku sme zalozili Skolu.

Skola md byt odrazom spoloénosti

Ked ste Skolu zakladali, narabali ste uz s terminom inkluzivne vzdelavanie?
Nie. Dokonca by som ani nepovedala, Ze sa vyslovene cielene venujeme inkluzivne-
mu vzdelavaniu. Skor to berieme tak, ze Skola méa byt obrazom spolo¢nosti. To zna-
men4, ze médme integrované deti s urcitymi postihmi, ¢i uz je to telesne postihnuté
dieta s lahkou detskou mozgovou obrnou, mame sluchovo postihnuté deti, jedno-
ducho deti, ktoré su vzdelavatelné v beznej Skole. Moja zivotna filozofia je, ze kazdé
dieta, ktoré je integrovatelné, by malo byt za¢lenené bez prehnanych Specialnych
podmienok. To dieta nakoniec aj tak p6jde do bezného prostredia a myslim si, ze
je lepsie, ked ho zaZiva odmali¢ka. Toto je nasa filozofia. Chceli by sme mat medzi
Ziakmi aj Rbmoy, ale zial momentalne nemame. Chceli by sme ich aj kvéli tomu, aby
si ostatnéa populacia zvykala, a samozrejme aj z toho dévodu, aby tie deti a rodiny do-
stali Sancu. Vzdelavanie totiz nie je len o detoch. Ak rodiny dostanu $ancu a dokazu
ju dobre uchopit, to je ta spravna mravcia cesta k tomu, aby nastala inkldzia. Nielen
vo vzdelavani, ale v spolo&nosti ako takej. Naga dcéra mala v spominanej Skole hrou
spoluzia¢ku Rémku. Mala Uzasnych rodi€ov, boli socialne slabsi, dokonca ani ne-
mohli zit spolu, lebo boli na ubytovni, kde nemohli zit muzi a zeny spolo¢ne. Takze
oddelili rodicov, otec byval niekde inde, matka byvala niekde inde a my sme to s nimi
prezivali. Ale ten otec a matka boli na kazdej besiedke, na kazdom rodi¢ovskom
stretnuti, ked bolo treba ist do Skoly v prirode, tak my ostatni rodi¢ia sme sa vyzbiera-
li, aby mohla st aj ona. Su to Uzasné zazitky, ktorych ak sa nam podari mat ¢o najviac
na nasej skole, tak to bude prave to posolstvo, ktoré by sme chceli odovzdéavat.

Blokovd organizdcia vyuCovania

Aka je organizacia vyuc€ovania na $kole?
Méame blokové vyu€ovanie, to znamena, ze u¢ime v dvojhodinovych blokoch. Nema-
me 45-minutoveé hodiny, ale 90-minutové bloky.

Nie je problém s udrZzanim pozornosti deti?

Nie. Je dblezité, aby uditelia menili dynamiku hodiny a pouzivali rbzne pristupy
a sposoby. Ma to vyhodu, Ze uditel nie je v Casovom strese, Ze musi nie¢o ukondit
za 45 minut. Lebo vbbec zac¢at hodinu, navodit atmosféru a k nieComu dospiet nie
je za 45 minut jednoduché. Aj z tohto dévodu sme pristupili k blokom. Samozrejme,

101



Ze na prvom stupni, kde je viac predmetov a v kratSich ¢asovych dotéciach, velakrat
sa vramci jedného bloku prejde prirodzene zo slovenginy do matematiky. Deti o tom
¢asto ani nevedia. Maju hodinu a pol aktivity a v aktivitich maju zahrnuté predme-
ty. Rozvrh méme rozpisany po 45-minutovych hodinéch, ale reélne prebieha v troch
dvojhodinovych blokoch. Celé organizacia vyuc¢ovania funguje tak, Zze rdno o 8:00
maju deti 20-minutovu komunitu, kde preberaju aktualne udalosti dia v triede alebo
diskutuju o veciach, ktoré sa v triede udiali a ktoré by bolo dobré riesit. A ked nie je
nijaky podnet, vyuzivaju komunity na navodenie tematického vyuc€ovania. Napriklad
v marci — mesiaci knihy st komunity viac zamerané na knihy a &itanie. Hoci teda
nie su len o rieSeni problémoy, je dblezité, ze poskytuju priestor, ak sa nie¢o udeje.
Potom maju Skolské rafiajky. Pozndme to z detskych ¢ias, ako nas nasi rodi¢ia naha-
nali ,rychlo zjedz a utekaj”. TakZze maju po komunite 20-minUtovu prestavku, kedy sa
deti mbzu v pohode nadesiatovat alebo narafiajkovat a potom maju prvy vyucovaci
blok. VyuCovanie teda zacina 8:40, a je do 10:10. Potom vacsiu prestavku, idd von
na dvor vybehat sa, vyvetrat hlavu takmer za kazdého pocasia. Nasleduje vyucova-
nie do 12:10, potom 30 minut na obed a po obede je treti vyu€ovaci blok. U prvakov
a druhékov sa méze zdat, ze su pomerne dlho v Skole, do 14:00. Ale popoludni sa
snazime mat vytvarné, hudobné, telesné vychovy, na ktoré vdaka tomu zostava vac-
Sia Casova dotécia.

Jeden ucitel ma jednu triedu alebo sa ucitelia striedaju uz od prvého ro¢nika?
Na prvom stupni méme v triede triedneho a timového ucitela. Triedny tah&d nosné
predmety a timovy ucitel taha vychovy. Vychovy na prvom stupni sa tvaria ako odbor-
né predmety na druhom stupni. Na druhom stupni je tiez blokové vyu€ovanie a udite-
lia u¢ia samozrejme podla predmetov. Bloky su v8ak rovnako dvojhodinové, cize ked
mate napriklad sedem hodin slovenciny tyzdenne, tak trikrat mate dvojhodinovku
a raz delenu hodinu.

Ué&ast rodi¢ov na diani v $kole nie je formdlna

Aka je spolupraca Skoly s rodi¢mi?

Rodi¢ia sa u nas podielaju na chode Skoly mnohymi spésobmi. Tvoria tretinu rady
Skoly a ich U¢ast rozhodne nie je formalna. Ked je volba rodi¢ov do rady $koly, na jed-
no miesto ich kandiduje aj sedem. V inych Skol4ch sa Casto stazuju, ze v rade Skoly
nikto z rodi¢ov nechce byt. Okrem Ucasti rodiCov na radach sa z4pis zo zasadania
rady posiela vSetkym rodi¢om e-mailom. Mame tiez OZ Zdruzenie rodi¢ov a priatelov
Skoly u Filipa. Organizuje priblizne sedem va&sich podujati roéne, ktoré su zalozené
na spolupréaci skoly a rodi¢ovskej organizacie. Prikladom podujati su viano¢né diel-
ne, ktoré vedu samotni rodicia. Tento rok sme mali 15 dielni, z4c¢astnilo sa ich okolo
200 [udi. Robime zimnu olympiadu, ¢o je dalSia moZnost neforméalneho stretnutia
rodicov, ucitelov a vedenia Skoly. SU tam netradi¢né Sportové sutaze, sutaz v jazde
na vreci vyplnenom slamou dolu kopcom a podobne. Organizovéavali sme aj Skolské
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plesy, zaciatkom juna robime splav Hrona, €o je velmi obluben4 aktivita. Niektorf tam
zostavaju aj stanovat a spravia si z toho viacdennu akciu.

Skola teda o¢akava aktivnu t¢ast rodi¢a na vzdelavani deti?

Aktivity, ktoré som opisala, st skor mimoskolské. Co sa tyka aktivnej G¢asti na vzde-
lavani, rodicov vtahujeme do diania prostrednictvom hodnotiacich listov, ktoré deti
nosia domov kazdy tyzdefi. Vypltajd ich spolu s ugitefom a rodi¢ tymto hodnotiacim
listom dostéva podnet na diskusiu s dietatom o tom, €o sa v Skole deje, €o sa naucilo,
nenaucilo, ¢o vie, v &om potrebuje pomoct.

Ocakéava Skola pracu rodica s dietatom aj doma?

Snazime sa minimalizovat doméce Ulohy. Dieta dostava doméacu Ulohu len vtedy, ked
ju skuto€ne potrebuje. Rodi¢ by to mal brat ako signal, ze dieta nie¢o v Skole v po-
rovnani s ostatnymi neurobilo tak, ako bolo treba. Hlavne na druhom stupni sa tomu
ucitelia este len ucia, aby minimalizovali domé&ce ulohy. Myslim si totiz, Zze dieta by
sa malo ucit v Skole. Byt Sest hodin v Skole je dostato¢na Casovéa dotacia. My mame
8-hodinovy pracovny ¢as, a od dietata chceme, aby bolo 6 hodin v $kole a pracovalo
dalsie 3 hodiny e$te doma. Chceme od neho viac ako od bezného zamestnanca. Je
to ale tak4 vecna diskusia s ucitelmi, ako nepretazovat ziakov.

Pri inkluzii je déleZitd pripravenost kolektivu

Kolko deti je v jednej triede?

V priemere 20. Madme triedy, kde je 16 deti, mame triedy, kde ich je 22. Najma po-
kial je v triede integrované dieta, nemalo by byt viac ako 22 Ziakov. Ked vieme, Ze
v triede mame deti, ktoré potrebuju vac¢siu pozornost, tak nebudeme triedu zbytocne
prepchavat. Je to samozrejme Uloha manazéra, aby to Skola vedela zvladnut aj eko-
nomicky.

Aké mate skiisenosti so vzdelavanim Ziakov so SVVP? Aké pristupy k ich
vzdelavaniu aplikujete?

Mame dve sluchovo postihnuté deti, obe su velmi Sikovné. Mdme dieta s pohybovym
hendikepom a lahSou detskou mozgovou obrnou. Okrem toho mame deti s poruchami
spravania, pozornosti a dalSie. Pom&haju ndm asistenti, momentalne méme na skole
dvoch a ¢oskoro pribudne dalsi. Ale nie je jednoduché zabezpecit finan¢né prostried-
ky na ich ¢innost. Pri dietati s pohybovym hendikepom mé&me asistenta celodenne.
Nerobi len obsluzné funkcie, nikdy sa nesnazime mat asistenta, ktory nevie, o ¢om je
ucenie. Je to skor asistent, ktory pomaha v triede. Ked dieta funguje dobre, asistent
pomaha pri inych detoch, aby dieta nemalo pocit, Ze nad nim stale niekto stoji. Aby
to aj ostatné deti nevnimali tak, Zze dané dieta potrebuje mat stale niekoho pri sebe.
Asistenti pomahaju najma pri detoch, ktoré maju poruchy koncentrécie alebo poruchy
ucenia ako dyslexia, dyskalkulia. Pomahaju detom pri vypracovani pracovnych listoy,
cviCeni a testov. Asistent to dietatu pomoze precitat, nepoméha mu to riesit, ale dava
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mu pomocnu ruku. Pri tychto dysfunkciach su deti napriklad na matematike slabs$ie a
na slovencine dobré alebo naopak, takze asistent migruje z triedy do triedy. Rozvrhy st
nastavené tak, aby mohol byt pritomny ¢o najviac pri detoch na tych predmetoch, kde
to potrebuju. Individualny pristup mézeme aplikovat len vtedy, ak vieme, ¢o konkrétne
dieta potrebuje. Takze komunikéacia s rodi¢mi je velmi dblezit4. Dieta je vacsinou aj
v starostlivosti psycholéga a potrebujeme tiez vediet, o sa s dietatom deje mimo
Skoly. Rovnako psycholég a rodi¢ potrebuju vediet, Co sa deje s dietatom u nés v Skole.
Takze komunikacia je velmi neformélna a dovernd. Tiez potrebujeme, aby rodi¢ s nami
chcel spolupracovat. S dietatom neurobime ni¢, ak sa Skola dostava do rozporu s rodi-
nou. Pri zapise teda nerieSime len pohovor s dietatom, ktory trva 30 minut, rovnakych
30 minut trva aj rozhovor s rodi¢om. Zistujeme, ¢i hodnoty, pristup a fungovanie Skoly
voc¢i nim je pre nich akceptovatelné. Nie je to lahké odhadnut za 30 minut, ale minimal-
ne si uz vymiefilame informécie a snazime sa zistit, ¢i mdme potencial na spolupracu.
Pri akejkolvek inkluzii, ¢i uz je z dévodu zdravotného alebo etnického, je velmi dblezité,
aby ucitel zvladal sociélne vazby v triede. Aby sa dietatu niekto nevysmieval, aby mu
spoluziak pomohol. Realizujeme na to zamerané projekty, napriklad sme mali tyzden,
kde kazdy den bol venovany inému postihnutiu. Napriklad deti mali cely dern kuklu
na ociach, aby vedeli prezit, €0 znamena byt nevidiaci. Pozi¢ali sme si voziky, niektoré
deti boli vozi¢kari a skti$ali sa prestvat z miesta na miesto. Obdobne sme sa venovali
aj ndrodnostiam a rasam. Snazime sa teda zabezpecit aj socializaciu ostatnych deti,
aby inkllzia bola mozn4. NajlepSia cesta je priamo cez zazitky. Ked budete o tom iba
rozpravat, deti to nespracuju tak, ako ked to zaziju.

Mate na §kole aj deti cudzincov?

Mame jedno dieta, ktoré prislo z Holandska. Ked k ndm nastupilo, nevedelo dobre
po slovensky. Vedeli sme, Ze tu bude zit, tak sme ho naudili. Je to presne o tom, ze
ucitel presne vie, kto k nemu nastupuje do triedy. Ak vie, Ze bude mat dieta, ktoré mu
prvy polrok nebude ni¢ rozumiet, tak sa podla toho zariadi. Aj z hladiska poctu deti,
aj fungovania ucitelského timu. Mame tiez Ziaka Ciernej pleti, ale narodil sa uz tu,
na Slovensku, takze bude asi Slovak, aj ked navonok méze byt vnimany ako cudzinec
(smiech).

Inklizia deti s odliSnymi potrebami je ¢asto vacésim prinosom pre bezné
deti

Preco sa sukromnéd $kola rozhodla ist cestou inkluzie vo vzdelavani?

Lebo je to vyborna Skola pre zivot. Sme $kola, v ktorej sa deti udia rady, to je dblezité.
Misiou timu pracovnikov Skoly je, Ze to ma byt Skola pre zivot. Kazdy ucitel ma samo-
zrejme tendenciu vyberat si najSikovnejsich, najlepsich, najmudrejsich. Ale my si uz
pri zapise cielene vyberame aj deti, ktoré potrebuju pomoc, pretoze o tom je zivot.
Integracia detf s odliSnymi potrebami je velakrat vacsim prinosom pre zdravu, Sikov-
nu populaciu, ako pre tu, ktora to potrebuje, ktora je adresatom. Deti sa tak ucia, ako
vychadzat a fungovat s takymito ludmi. Také bola nasa osobna skisenost's dcérou,
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ked mali v Skole autistu aj zrakovo postihnutého. Ked mala 10 rokov presne vedela,
ako zaobchéadzat s autistom, ako sa k nemu spravat. Emocne to prezivala velmi dob-
re a do Zivota je to myslim velmi délezité.

Autizmus sa ¢asto uvadza ako jeden z prikladov, kedy je pre deti vhodnejSie
oddelené vzdelavanie. Ako prebiehalo spolo¢né vzdelavanie v beZnej triede?
Kedze pre autizmus je charakteristické nevyspytatelné reagovanie, chlapec mal svo-
ju asistentku. Ked sa vyskytli ne€akané reakcie, ucitelka sa vela rozpravala s ostatny-
mi detmi, ¢o to znamend a ako k tomu pristupovat. V triede mali morské prasiatka.
Vacésinou v takychto Skolach maju nejaké zviera, my méame tiez v kazdej triede nejaké
zvieratko podla vyberu deti — zajka, korytnacky, slimékov, Skre¢kov... Autisticky chla-
pec sa snazil tomu morskému prasiatku vypichovat o¢ka prstami. Ostatné deti sa
mu donekonec¢na snazili vysvetlit, Ze to nie je dobré robit. Dcéra sa vSak na neho
nehnevala, lebo chépala, Ze nerozumie, Ze to nema robit. Deti boli vedené ucitelkou
k tomu, aby skdr pomahali a chapali toho chlapca, pripadne ho usmernili. Tym pa-
dom na jeho spravanie dohliadala nielen ucitelka, velakrat ho ustrazili deti samotné.
Takze sa popri nom zdravé deti velmi vela naucili. Pre moju dcéru a aj pre ostatné
deti to bol obrovsky prinos. Pre rozvoj jej osobnosti, jej nastavenie. Tym, Zze dcéra je
dnes uz dospely ¢lovek, myslim, ze to uz viem zhodnotit aj s odstupom.

Kltuc¢om k inkluzivnemu vzdelavaniu su ucitelia

S akymi bariérami ste sa pri zacleneni Ziakov stretli?

Bariéry zadinaju od primitivnych priestorovych. Skoly nie st bezbariérové a ked mate
dieta, ktoré ma problém s pohybom a méte triedy na poschodiach, musite prekona-
vat takéto, podla méjho nazoru primitivne prekdzky. Toto je ale v kazdej Skole. Mdm
pocit, ze napriklad v Banskej Bystrici je iba jedna bezbariérova $kola. Dal$ia bariéra
je urgite to, Ze su velmi obmedzené financie, ktoré by sme potrebovali na vacsi pocet
asistentov v Skole. My sa z toho snazime nejako vykorculovat, ale ur€ite to nie je také,
ako by sme chceli. Najvacsi prinos by bol, keby bolo k dispozicii viac personalu, ktory
sa tomu mdze venovat. Nechceme a myslim, Ze nie je ani spravne, aby rodi¢ sanoval
tieto veci v Skole. Dieta potrebuje od rodi¢a na nejaky ¢as aj odist, podla mfia by
sa malo vzdeldvat mimo rodicov. Velakrat samotni rodiCia robia asistentov pre svoje
deti, ¢o podla mfa nie je dobré z hladiska vyvoja dietata, lebo sa od neho neodputa.
On ma ist do Skoly aj preto, aby mal iné kontakty, osamostatrioval sa od rodi¢a. A my
naopak nutime rodic¢a, aby bol v Skole s dietatom. Ak ho rodi¢ nedéa do Specialnej ale
do beznej Skoly, Skola mu povie, Zze potrebuje jeho pomoc. Pracovala som na troj-
ro€nom projekte v Statnej Skole, ktory bol zamerany na integraciu do beznej Skoly.
Prave tam som bola svedkom toho, Ze rodi¢ia boli Uplne vy¢leneni z pracovného zi-
vota, pretoZze nemohli s déverou odovzdat dieta do $koly ani na 6 hodin. To je podla
mna absolutne znevyhodnenie rodi¢a. Nebolo az takym problémom zohnat peniaze
na bezbariérovu skolu, vybudovala sa rampa, opravili sa vytahy, vSetky triedy boli do-
stupné, vybudovali sa toalety pre vozi¢karov. Najvacsi problém bolo naugit uciteloy,
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aby to dokazali zvladnut v triede. A to vlastne ani nikdy Uplne v tej konkrétnej Skole
nedokazali.

MézZete bliZz8ie popisat tento projekt?

Projekt realizovalo OZ Stastné deti v spolupréaci so zakladnou $kolou. Iniciatorkou
bola matka, ktord mala dieta so Specialnymi potrebami v tej Skole, tym padom mala
osobnu skusenost. Vdaka mestskému zastupitelstvu sa nam podarilo zohnat 2 mili6-
ny kordn na prestavbu Skoly. V dalSom roku sme cez nadaciu Socia zohnali financie
na seminare, sériu prednésok a stretnuti s odbornikmi z ré6znych oblasti, aby integra-
cia prebiehala premyslene a bola aj teoreticky podlozena. Uz tam som vnimala urcitd
pasivitu ucitelov, prisli, vypoculi si, ale z ich strany nebol taky velky zaujem, ako by
sme chceli a potrebovali.

Cim si to vysvetlujete?

Mentalna situécia Skolstva na Slovensku je velmi zla. V ramci projektu sme mali v tre-
tom roku jeho realizacie naplanované workshopy, ktorych sa mali zu¢astnit aj ucite-
lia z inych 8kél, ktoré chceli zaviest integraciu. Idea bola, aby si workshopy uditelia
realizovali sami pre seba s tym, Ze mali finan¢né zdroje na prizvanie konzultanta
alebo lektora. Ale v zasade sa mali uz ucit jeden od druhého, ponukat si metodiky,
skUsenosti a zazitky. Tato faza Zial uz ani nedobehla. Jednoducho, situacia dnes uz
nie je o tom, ze zvySim plat ucitelom a bude lepSie. Na to je uz neskoro. Zvysit plat
ucitelom sme mali najneskér pred 10 rokmi, aby do Skolstva prisli ludia, ktori chcu
a vedia niec€o urobit. Vtedy sa mozno mohlo zacat na nieCom robit. Dnes to uz bude
velmi zlozité. Ked sme si zdecimovali Statne Skoly, podme aspofi cez nestatne, lebo
v nich neméate iny motiv ako to, Ze chcete, aby to bolo Uspesné. KedZe nie ste spa-
dové skola, nikto vam nezarudi ani deti, ani financie. Ale <o momentalne vnimam
ako problém, je zatlaCanie neStatnych 3kdl do Uzadia. Projekt, ktory som opisala, je
7 rokov stary. Mohli na tom stavat a nemuseli byt dnes zruseni. V podstate si zmarnili
gancu na prezitie.

Odkial by sme podla Vas mali za¢at?

To bude tazké. Treba nechat zit aspofi tie ostrov€eky pozitivnej deviacie a nie este aj
tie zrusit, lebo podla mfia ideme v Skolstve $piralovito dole. Dufam, Ze Uplne neza-
kopeme dobré iniciativy, ktoré by sa mohli skor rozSirovat. Su aj pozitivne okamihy,
je vela namotivovanych ucitelov, ktorf to vedia robit a robia dobre a rozdavaju skise-
nosti dalej. Zial, dnes je v $kolstve v podstate Gplne jedno, & robite dobre alebo zle.
Z hladiska vasho uspechu, odmeny, spolo¢enského ocenenia, ste na tom rovnako.

Poznate ucitelov, ktori sa na beZnych Skolach snaZia zaviest prvky inkluzie.
Viete z ich skusenosti popisat, ¢o st najvacsie bariéry, s ktorymi sa
stretavaju?

Ked je ucitel, ktory velmi chce, tak sa mu to podari, aj napriek v&etkym bariéram. No
Celia kombin4cii mnozstva malych prekdzok, z ktorych sa stane jeden velky balvan.
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Od toho, Zze nemate financie na asistenta, cez to, Zze Statne Skolstvo je tak prebyro-
kratizované, ze vam odobera energiu mozno nieco Uplne iné ako praca s detmi, Zze sa
vam nedostane dobrej spatnej vazby, az po to, Zze ked nieco urobite, tak vas ostatni
zacnu vytlacat z kolektivu, pretoze ,Co sa tu snaZi, potom sa aj my budeme musiet.”
Tieto vSetky prekazky dobrého ucitela postupne bud ,ochocia”, alebo z toho musf
odfst. Pripadne moze ist eSte na nestatnu skolu, ale to tiez nie je zaruka, Ze je tam
vSetko super. Zatial je v mensine to, ¢o by Skolstvo posuvalo dale;.

Domnievate sa teda, Ze jednou z prekazok inkluzie na beznych Skolach je
chybajuca véla?

Chyba na to velmi vela veci. Od metodik, ako na to, az po to, Ze ked sa nie¢o podari,
pride pozitivna spatnéa vazba a nie dalSia facka.

Preco sa beZzné Skoly tomu brania?

Nebudu si komplikovat zivot. Uz su tak unaventi, vyCerpani a maju toho pIné zuby, ze
jednoducho nie. Myslim si, ze ked eSte zru$ime konkurenciu $kél, bude to posledny
klinec do rakvy.

Vela réznych jednotlivcov méZe vytvorit dobriu komunitu

Ako by ste charakterizovali inkluzivne vzdeladvanie?

Ako laik ho vnimam ako prepéjanie Sirokého spektra spolo€nosti, od nadrodnostnych
az po fyziologické aspekty. Inkluzivne vzdelavanie je protipélom skupinkovania ludf
podla toho, ako na tom su zdravotne alebo mentélne. Je o hladani ciest, ako réznych
jednotlivcov davat dokopy v jednej skupine. Vnimam to tak, Zze kazdé dieta je osob-
nost, kazdé vychadza z nejakého prostredia, s nejakymi danostami, aj zdravotnymi
a vela rdznych jednotlivcov mdze vytvorit dobrd komunitu.

Co by bolo potrebné zmenit, aby v praxi bol mo#ny prechod od integracie
jednotlivcov k inkluzii?
Integrované deti sa musia stat plnohodnotnou std¢astou komunity.

Skola md odrdzat prostredie, v ktorom sa nachddza

Je podla vas dvojuroviiovy model vychovno-vzdelavacieho programu, ktory
by mal umoznovat $kolam dizajnovat vzdelavacie programy $ité na mieru
ziakov, v praxi funkény?

My ho naplno vyuZivame. Ale edte stale mé& &tat obrovsky vplyv. Skoly by mali byt
odrazom toho, kde su. Ked bude $kola v Banskej Stiavnici, v Banskej Bystrici a v Bra-
tislave, tak nemézu byt Uplne rovnaké. Nevychadzaju z rovnakého prostredia, maju
iné podmienky. Nemyslim financné, ale skér mentélne. Nedavno prebehla diskusia,
v rémci ktorej sa niektorf obuvali do riaditela ZS v Stiavnickych Baniach, Ze zaviedol
predmet starostlivost o kone a Ze Ziaci kydaju hnoj na hodine. Kedze poznédm to pro-
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stredie, tvrdim, Ze mozno pomerne vela deti skonci na nejakom gazdovskom dvore,
v idedlnom pripade na svojom vlastnom, a bude sa musiet vediet postarat o svojho
kona, ktory im bude pomahat pracovat. Preto si myslim, Ze to je to najlepsie, ¢o mo-
hol ten riaditel urobit. V Bratislave urobit predmet chov koni mi pride umelé. Ale ide
o to, aby 8kola odréazala prostredie, kde je. Hovorime predsa o zdkladnom vzdelant.
Samozrejme, Ze musi byt nejaké minimum, ktoré umozni dietatu pokracovat dalej vo
vzdelavani, ale nejaké percento podla mfa treba nechat na skoly.

Mate pocit, Ze ministerstvo stale prili§ zasahuje do obsahu?
ESte to stale robia Uradnici. My sa snazime v maximalnej miere vyuzit slobodu, ktora
nédm je dan, ale privitali by sme aj vacsiu.

V ¢om?

V obsahovej oblasti nechat Skolam viac priestoru. Ale vela ucitelov to nechce a ani si
to nevie predstavit. To je ale problém toho ugitela. On je dejepisér a ja ako zdkaznicka
by som chcela, aby moje dieta rozumelo histérii. A je na tom dejepisarovi, ako ho to
nauci. Ja u¢im napriklad podnikanie v 7. ro¢niku, deti maju svoju fiktivnu firmu. Ked
som robila u€ebny plan, tak som si povedala, ze na konci roka chcem, aby rozumeli,
aky je rozdiel medzi tym byt podnikatelom a byt zamestnancom, pripadne byt neza-
mestnanym, a Ze peniaze nepadaju z neba, ale daju sa zarobit. Viete, Ze toto chcete
deti naucit, aby ste ich mohli v dalSom ro¢niku ucit financnu gramotnost, pretoze
to mate ucit podla Statu. Lenze ako mam ucit deti o financiach, ked nevedia, odkial
prich&dzaju? Zatial im ich déavaju len rodicia. Takze ich chcem najprv naucit zarabat
financie a potom sa s nimi budem o nich bavit. Tak som spravila u¢ebné osnovy
a nepotrebovala som k tomu ani $tatne osnovy, ani u¢ebnicu.

Aké su vase odporucania pre zavadzanie inkluzivneho vzdelavania?

Vniesla by som do vzdel&vania viac slobody. Na jednej strane je opodstatnena obava,
ako dat Skolam slobodu, ked nevedia, ako s nou nalozit. Na druhej strane aspof neb-
rafime tomu, ¢o by mohlo fungovat. To uz potom moze roztocit Spirdlu smerom hore
a ucit tych dalSich. Naozaj poznam vela dobrych uditelov, ktori si okolo seba vytvaraju
kluby, ako tu v Banskej Bystrici je klub modernych ucitelov. SU to prvostupniarky,
ktoré su velmi kreativne, raz za Cas sa stretavajy, ale je ich mali¢ko. No nevadi, treba
ich nechat, nech funguji, mozno ich raz bude viac. Aspori by som prestala branit
tym veciam, zacala by som to uvolfiovat. Mozno by som viac iSla po zodpovednosti -
sloboda a zodpovednost zaroven. Skoda, e my nevieme ani kontrolu robit normélne
(vid. averziu mnohych $kél voci Statnej inSpekcii, aj ked my v Skole s nou mame dobru
skusenost). Bazirujeme na hlupostiach namiesto toho, aby sme i$li po podstate veci.
Dobra sprava vsak je, ze ked ¢okolvek dobré nechate fungovat, vyvola to dalSie dobré
veci. Tato pravda plati nielen v kolstve, ale aj v podnikani, v ktorom je moje profesi-
onalne pdsobisko.
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5.2/ Rozhovor s Viktorom Krizom

! Viktor Kri%o :
Mgr. Viktor KriZo je vy$tudovany uditel pre II. stupeii ZS, $pecialny pedagég,
: teolég. Absolvoval desiatky seminarov a workshopov v oblasti psycholégie :
dietata, prace s emoéciami, komunikacie a skupinovej prace. Aktualne studuje
¢ doktorandské $tudium na katedre pedagogiky v oblasti zavedenia slovného :
. hodnotenia, vykonava 2,5 ro¢ny integrativny vycvik. V &kolstve sa venuje vy- :
! tvoreniu komplexného systému prace s dietatom a jeho tazkostami a to v mo-
deli arteterapie, prevencie a vzdelavania deti, rodi¢ov, u¢itelov a podpornych
pracovnikov. .

e-mail: lviktorlk@gmail.com

Vaésina deti md Specidlne potreby

Pésobite ako $pecialny pedagédg a uclitel na relativne beZnej §kole

v bratislavskej mestskej Casti, ktora tieZ nie je ni¢im vynimoc¢nda. Navstevuju
vasu Skolu deti so Specialnymi potrebami, ktoré si vyZzaduju pri vzdelavani
zvy$enu pomoc a asistenciu?

Ja tvrdim, Ze ich je va&Sina. M6zeme ich rozclenit do kategérii, ktoré sa ale vzajom-
ne prelinaju. Mdme Ziakov socidlne znevyhodnenych, a nie malo, hoci viacero z nich
nespliia zakonom stanovené kritéria sociadlneho znevyhodnenia. St napriklad z ro-
din, kde Zije mamic¢ka sama s 3 detmi a Ziju zo dfia na den. Hoci to ako-tak zvlada,
na vychovu a vzdelavanie v tej rodine zostdva minimum ¢asu. V tychto rodinach je
tiez potrebna podpora a pomoc, miniméalne napriklad finanéna na skoly v prirode.
Osobne za socialne znevyhodnené povazujem aj deti, ktoré Ziju v tazkych podmien-
kach a mnoho bratislavskych deti je z rodin, ktoré su finan&ne na pokraji prezitia, ¢o
sa nasledne prejavuje aj na ich vykonoch v gkole. Dalia kategéria su deti s poru-
chami spravania. Tych je tiez velmi vela, aj ked pri¢iny su rézne. Tretou kategériou
su deti s poruchami uéenia. Z hladiska fungovania v 8kole su dbleZitou kategdriou
aj deti z neuplnych rodin, tych je momentélne skoro 60-70 % z deti na Skole. Hoci sa
to moéze javit ako zanedbatelny problém, u tychto deti su CastejSie emocionélne vy-
kyvy a dal$ie $pecifické prejavy. Skola mé tieZ vela starosti s detmi, ktoré st z mene;
podnetného prostredia. Nie po socialnej ¢i ekonomickej stranke, ale z emocionélne
menej podnetného prostredia. Specifickou kategériou su deti po smrti rodi¢a, ktoré
mame zaradené aj v terapeutickom programe. Tieto deti si vyslovene vyzaduju kri-
zovu intervenciu odbornikov, ako som napriklad ja alebo terapeutka, ktora na skole
posobi. Paleta problémov, s ktorymi sa musi aj Uplne bezna Skola vysporiadat, je teda
pomerne Sirok4. Ked sa za¢nete s detmi rozpravat, zistujete, aké maju problémy a ¢o
prezivaju a dospejete k tomu, Ze v kazdej jednej triede je problémov pomerne dost.
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Myslite si, Ze su nasSe bezné Skoly nastavené a pripravené na to, aby dokazali
efektivne pracovat s roznymi typmi deti?

Podla mfia absolutne nie. V nasej mestskej Casti je velkou vyhodou, Ze sa podarilo
ziskat pre kazdu skolu Specidlneho pedagoga. Uvedomujem si, Ze v inych ¢astiach
Slovenska to méze byt luxus. V nasej mestskej Casti je to takpovediac zazrak, ze
na kazdej skole pésobf skolsky Specialny pedagodg a CiastoCne aj Skolsky psycholég.
My méme aktualne na Skole dvoch Speciadlnych pedagbdgov a arteterapeutku, ktora
nielen o detoch rozprava, ale s nimi aj pracuje. Na nasej Skole prebieha niekolko me-
siacov arteterapia a skupinova terapia a médme s tym velmi dobré skisenosti. Do-
mnievam sa, ze na Slovensku by bolo v tejto oblasti mimoriadne potrebné prevziat
zahrani¢né modely, kde na $kole posobi cely tim odbornikov. Kde inde, ak nie v $kole,
by mal byt takyto komplexny systém. Do volno¢asovych centier, poradni, krizovych
centier a podobne sa dostane len Cast deti. Ta Cast, ktora pomoc aktivnhe vyhlada.
Ale beZnou $kolou musi prejst kazdé jedno dieta. Skola je ideélna institlcia, aby sa
na fu napojili odbornici a zacali v nej pracovat s detmi. To je moja vizia. V zahrani&i
to funguje, napriklad v Australii, ¢i vo Velkej Britanii maju tento model na mnohych
Skolach. Priamo na Skole p6sobi tim odbornikov, ktori robia screeningy, sleduju, ¢o
sa v triedach deje, vyhladavaju problémové deti a uz v ranom veku s nimi pracuju,
aby zabranili potencialne vacsim problémom. Taktiez socialny pracovnik by mal byt
priamo na Skole. Tym, Ze ho nemame, pInim tuto funkciu Ciasto¢ne ja, som v kontak-
te s miestnym Uradom, policiou a socialnou kuratelou. Komunikujem s nimi o situacii
jednotlivych deti, najméa ak rodi¢ potrebuje s nie¢im pomoct, nie€o vybavit, poma-
ham so z&kladnym usmernenim, odposlanim na dany Urad, predpripravou potreb-
nych dokumentov. Za¢iname na nasej Skole vytvarat komplexny systém, zamerany
na maximalne podchytenie problémov ¢o najskor, aby neprerastli v starSom veku
do kriminality, deviacif a dalsich problémov, ktoré sa dnes objavuju.

V centre novej filozofie Skolstva musi stdt dieta

Co nagim &koldm chyba na to, aby zadali tie? vytvarat takyto komplexny
intervencny systém?

Ked Studujem nasu slovensku legislativu, hovorim si, Ze iste by bolo ¢o zlepSovat,
ale v principe mame naprfklad oproti CR lep&ie nastavenu legislativu. Myslim si, Ze
moznosti, ktoré dnes ponuka legislativa, Ci je to praca s detmi, flexibilita ugitela, fle-
xibilita riaditela, st pomerne velké. Nie je to o tom, Ze by nam chybali nastroje. Le-
gislativa je uz pomerne dost otvorena na to, aby sa dalo ndjst si cesticku k detom
a k systému, ktory by mohol poméct. Myslim si, ze priestoru mame dostatok a zakon
nas neobmedzuje, o povazujem za velké pozitivum. Co véak Skoldm chyba je novy
vietor. Styridsat rokov komunizmu asi spravilo svoje a [udia st stale naugeni fungovat
v rovnakych Struktdrach, ako pred 10, 20, 30 rokmi. V Skolach chyba vietor, ktory by
zacal menit ich filozofiu. V poslednom ¢ase sa o tom dost piSe a rozprava, ale mam
pocit, Ze stale sa Skolstvu nevenuje dostatocnéa pozornost. Taktiez sa stale hovorf
0 nedostatku finan¢nych prostriedkov na zmeny, inovéacie. No v sucasnosti je dost
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vela moznosti, ako si Skoly mbzu ziskat prostriedky navyse prostrednictvom réznych
grantovych programov, takze v tom az taky problém nevidim. Mozno $kola neziska
peniaze priamo na ucitelov, ale vdaka grantom vie u$etrit na inych ndkladoch a méze
nasledne navysit odmeny. Napriklad nam sa podarilo v priebehu dvoch rokov ziskat
nie¢o cez 35 000.- eur, ¢ize madm pocit, Ze legislativa umoziiuje zmeny. Chyba len
odvaha a motivacia. Musi byt pritomné nad3enie a presvedCenie, Ze to ma zmysel
pre dieta. M&m pocit, Ze u n4s sa kladie dbéraz skér na iné veci, hovori sa o digita-
lizacii a o dalSich témach, ktoré sice su ddlezité, ale stale to nie je o dietati. Pokial
vSak filozofia Skolstva nebude o dietati ako takom, budeme sa len drzat prostriedkov
a pripadne pracovat na ich skvalitneni. Osobne tvrdim, Ze ucitel s kriedou v ruke a so
starou tabulou dokaze lepSie oducit hodinu, ked ma v triede dobrd atmosféru, ako
ten, ktory bude mat v8etky vymozenosti, ale bude mu chybat vztah k detom. Hoci
samozrejme, nové pomocky mame aj my, lebo sme si ich zabezpecili, mdm z toho
dobry pocit a velmi rad u¢im digitdlne a moderne, ale nemyslim si, Ze toto je to, vda-
ka comu sa Skola stava miestom, kde sa deti citia dobre. Je potrebné zmenit debaty
o Skolstve. Jasne pomenovat, ¢o su prostriedky, ktoré mézu pomahat. A treba sa
zamerat a zmenit filozofiu 8kél. Ta je podla mna eSte stale nedostato¢na.

Akym smerom by sa podla V&s mala zmenit filozofia §ké1?

Predstavim, aky model sme zaviedli u nas na skole a z akej filozofie vychadza. Za&ali
sme na filom pracovat ako cely ucitelsky tim, spolo¢ne s riaditelkou. Kazdy rok mame
na Skole tematicky zamerany, mali sme rok jablka, rok zdravia a podobne. Tak sme si
povedali — podme sa venovat tomu podstatnému a vyhlasili sme rok dietata, v rdmci
ktorého sme aktivne zacali rozmyslat, o com je Skola. Na zaklade vSetkych zistenf{
sme pripravili program Arteterapia na Skole — komplexny systém prace s dietatom
v ohrozeni. Program spociva v praci s tromi klasickymi cielovymi skupinami — dieta
ako hlavn4 cielova skupina, ucitel a rodi¢. Ako sucast aktivit projektu, okrem tvorivého
ucenia, ktoré samozrejme vsetci robime a velmi radi, okrem vytvarania dobrej atmo-
sféry v triedach, okrem zamerania sa na to, aby Skola bola prijemné aj po fyzickej
stranke (revitalizujeme areal, vymalovali sme triedy), sa zac¢iname zameriavat na uci-
telov. Na Skole sa vytvoril dobry tim [udi, ktory aj vdaka riaditelke pomaly infikuje
atmosférou a myslienkami tych uciteloy, ktori nie su este Uplne naladeni. Tvrdim, Zze
Skola stoji na riaditelovi, hoci on sém Skolu zmenit nemdze. Idedlne je, ked je riaditel
zdravo liberalny, teda je schopny poskytovat a vytvarat priestor, nestarat sa do kazde;j
somariny, ale vytvarat filozofiu Skoly a nechat jednotlivym zlozkdm, aby sa inSpirovali.
M&me v tomto zmysle Uzasnu riaditelku, ktord vytvara a udeluje priestor, inSpiruje.
Nezameriava sa na to, aby nés sledovala, ale na to, aby nas motivovala k praci a vda-
ka tomu to funguje. Co sa tyka aktivit zameranych na ugitelov, za&ali sme realizovat
vzdeladvanie zamerané na pracu s roznymi skupinami deti. Prva konferencia, ktoru
sme financovali cez grant, sa tykala deti s poruchami pozornosti a aktivity. Zavolali
sme si ¢esku psychoterapeutku, ktora nam prednasala o Specifikach hyperaktivnych
deti a prace s nimi. Bolo to Gzasné. Okrem informa¢nej hodnoty to bol UZasny te-
ambuilding, zasmiali sme sa, zabavili, podnikali sme klasické skupinové a zazitkové
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aktivity, ktoré sa nasledne daju vyuzit aj pri praci s detmi. To ném pomohlo spravne
sa naladit a in8pirovalo nés to. DalSie vzdelavanie bolo venované arteterapii. Uitelia
stravili cely den spolu v ateliéri a bol to tiez teambuilding cez konkrétnu tému. Tvr-
dim, Zze zaklad je dobry tim ucitelov, ktori musia byt motivovani, ktori sa medzi sebou
dobre poznaju, maju chut a spéja ich spolo¢na myslienka. Takze vzdelavanie ucitelov
vidim ako zaklad. Zial vzdeldvanie, ktoré momentalne funguje na Slovensku, m4 via-
cero nedostatkov. Je sice fajn, ze kreditovym systémom chceme ucitelov motivovat
k dalSiemu vzdeldvaniu, ale jeho nevyhodou je, Ze vzbudzuje medzi ucitelmi sutazi-
vost, nuti ich, aby sa predbiehali, kto bude lep$i, kto bude mat viac bodoyv, kto ziska
vacsi plat. Podstata vzdelavania vSak nemoze byt zalozena na peniazoch, finanéne;j
motivacii. Musi vychadzat z potrieb Skoly. Zaroven by va¢sina ucitelov potrebovala
vzdeldvanie zamerané na zmenu starej filozofie, ktora bola pritomna es$te pred rokom
1989 a aj dlho potom. Potrebuju sa zacat inak pozerat na dieta, na rodinu a $kolu.
Je potrebné nahradit stary pohlad na Ziaka v duchu ,on sa musi zlepsit, je to jeho
problém, nech si rodi¢ nemysli, Ze ho budeme za neho vychovévat.” Na nasej Sko-
le bolo takéto naladenie ucitelov tiez pritomné, ale v poslednom obdobi uz uditelia
prestali pouZivat tieto kligé. Na inych $kolach je to v&ak pritomné stéle. Ziak aj rodi&
su vnimani ako nepriatelia u¢itela. Je potrebné zmenit toto nastavenie ucitela, jeho
postoj, ktory vyzaduje, aby sa menilo dieta, a az potom moze vzdelavanie fungovat.
Momentéalne su ucitelia na dieta zle nastaveni a to hovorim aj o beznych detoch, nie
len o detoch so Specialnymi potrebami.

Myslite, Ze vzdelavanim je mozné zmenit nastavenie ucitelov tak, aby sa
orientovali skér na variabilitu ponuky Skoly pre deti ako na snahu menit deti
podla potrieb Skoly? Je v su€asnosti dostupné vzdeldvanie tohto typu?

Urcite sa to ned4 robit tak, Ze sa budu na Skolu posielat prihladky na kurzy. Je potreb-
né ist do skdl. Rovnaku chybu podla mfia robia mnohé poradne, ked ich pracovnici
Casto sedia v budove a ¢akaju, ze za nimi niekto pride. Na to, aby Cokolvek fungovalo,
treba do $kol chodit, rozpravat sa s ucitelmi a vyjadrit im v praci pochopenie. Podob-
nu skdsenost mam aj ja sém. Po mojom néstupe na Skolu som spociatku musel vela
pocuvat a snazit sa chapat, prijat niektoré veci. A dat niekedy za pravdu, pretoze, sa-
mozrejme, to nie je tak, Ze Ziak je stopercentny a ucitel je zly. Chce to trpezlivost, kym
ucitelov presvedcite. Samozrejme, zmena postojov nie je o jednom Skoleni. Na na-
Sej Skole su Uplne bezni ucitelia, ako v3ade inde. Ale postupnym budovanim klimy,
diskutovanim, ale aj ustupovanim sa nam podarilo pretransformovat filozofiu Skoly
a ucitelia v mnohych veciach naozaj zmenili pohlad na deti. ISlo to pomalicky, pretoze
ked niekto uc¢i v jednom systéme 45 rokov a zrazu mé zmenit paradigmu, samozrej-
me sa to neda zo dna na den. Je potrebna systematickd praca s celym kolektivom
ucitelov a jasny zamer vedenia Skoly. Idedlne je, ked sa riaditel mdze opriet o tim
odbornikov, psycholéga, Specidlneho pedagbdga a dalSich, ktori pomali¢ky prenikaju
medzi ucitelov, zzivaju sa s nimi. Tymto spésobom sa dé pretvorit kazd4 Skola na pro-
inkluzivnu. Ale urgite to nie je otdzka jedného alebo dvoch gkoleni. Cize pod &kolenim
som nemyslel vyslovene formalne vzdeldvanie. Vzdeldvanim je aj to, ked na Skole
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pbdsobi niekto, kto je takpovediac ,chodiaci vycvik” pre ucitelov, dokdze im nastavovat
zrkadlo, dokaze pomalicky pretvarat veci v Skole, dokdze pocuvat a chapat.

Realizdcia inklizie na Skole si vyZaduje tim odbornikov

Myslienka inkluzivneho vzdelavania sa ¢asto spaja s ruSenim pripadne
transformaciou Specialneho Skolstva. Aj na Slovensku, zhodou okolnosti

v ramci tzv. Romskej reformy, predstavili sa oba zamery spolo¢ne —
inkluzivne vzdelavanie a obmedzenie vzdelavania deti s Iahkou formou
mentalneho postihnutia na §pecidlnych &kolach. Co si o tomto myslite? Bola
by va3a Skola schopna prijat tieto deti zo $pecidlnych $kd1?

Toto je tazké otazka. Nemyslim, Ze sme na to pripraveni, my eSte nie sme pripraven(
pracovat ani s tymi detmi, ktoré mame v Skole. Médme dieta s Downovym syndrémom
a integrovali sme ho. Hovorim integrovali, pretoZe si nemyslim, Ze to uz splita kritéria
inkluzie. Skuto¢ne inkluzivne vzdelavanie chce este ¢as, ale musim povedat, Ze toto
dieta sa pomerne dobre adaptovalo. Dal&ie dieta s tymto postihnutim by sme v&ak
pri momentalnych personalnych a odbornych kapacitach prijat nemohli. Nemyslim
si, ze deti zo Specialnych 8kdl s nejako zasadne iné, problémovejsie, ako Ziaci na na-
Sej 8kole. Myslim, Ze emocionalne a psychické problémy, ktoré tie deti maju, su tak-
povediac rovnaké, ako maju deti na nasej Skole, no deti zo Specialnych Skl maju este
ako ,bonus” ktomu nejaké telesné alebo mentalne postihnutie. Pred tym, ako by sme
boli schopnf prijat va¢si pocet tychto deti, musime najskér pochopit problémy, ktoré
sU na beznych skolach. Keby sme v kazdej triede okrem tych deti, ktoré uz mame,
mali navySe dieta so zrakovym, sluchovym postihnutim, mentalnym postihnutim,
Downovym syndromom, nevyhnutne by si to vyZzadovalo mat na $kole uz spominany
tim ludi, odbornikov. Dokonca sa domnievam, ze pri skutoCne inkluzivhom vzdelavani
by bolo optimélne, aby pri kazdej triede pdsobil triedny ucitel, asistent uitela a Spe-
cialny pedagog. Inkluzia je Uzasna vec a rozhodne by sme k nej mali smerovat. Ale pri
sucasnych personalnych kapacitach na Slovensku nie sme na to pripraveni. A zaro-
ven si musime priznat, Ze sa nam nedarf inkluzivnu filozofiu a atmosféru vytvarat ani
na beznych skolach s relativne beznymi detmi.

Okrem uZ spominaného timu odbornikov je eSte nie€o, ¢o by bolo potrebné

na Skolach zmenit, aby boli schopné prijimat deti s réznymi typmi potrieb?

Myslim si, Ze deti su pripravené prijat inakost. S mojimi Ziakmi napriklad pravidel-
ne chodievam do domova doéchodcov, kde su Castokrat ludia v termindlnom Stadiu.
Chodil som tiez s detmi do Skoly pre zrakovo postihnutych, mali sme s nimi niekolko
spolo¢nych aktivit — oni boli u nas, my sme boli u nich, mali sme spolo¢né Sportové
popoludnie. TaktieZ s detmi z detského domova sme mali spolo&né sustredenie. Cize
s mojimi deckami som uZz skusil vSeli¢o a zda sa mi, Ze decka su pripravené, Zze nema-
ju v sebe zakorenené odmietanie Ci strach z inakosti. Najma ked su deti tak vedené
od zaciatku a tiez doma. Cize v tomto by podla mia nebol problém. Hoci samozrejme
by bolo vhodné pracovat na klime kazdej triedy, napriklad na hodin&ch etiky, ktoré by
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mali vyzerat tak, ze deckéa sedia v kruhu, rozpravaju sa a ucia sa komunikovat. Toto
naozaj v Skolach chyba. Ale nie je to rozhodne prekazka pre inkluzivne vzdelavanie.
Tou je absencia timu odbornikov, ktorych som spominal. Ked st od mali¢ka vedené
triednym ucitelom k akceptovaniu, ani si nevs§imnu, Ze ten chlapec alebo dievéa je
iné. Decka su fantasticki kamarati, oni si neuvedomuiju, Ze jeden sa uci lepSie, jeden
horSie. Samozrejme iba dovtedy, pokial ucitel nenastavuje a nepodporuje v triede
sutaz v tom, kto je lepsi. Pokial ucitel vie inkluzivne vzdelavat, tak nevidim ziaden
problém. Problém vidim skér v tom, Ze pri zavadzani inkluzivneho vzdelavania by
bolo potrebné prisposobit budovy, pokial by na Skoladch Studovali aj deti s telesnym
postihnutim, zabezpecit pomocky, zaistit preSkolenie ucitelov v niektorych oblas-
tiach, aby napriklad vedeli pomalSie rozpravat, viac artikulovat, vhodnejsie komuni-
kovat, rozumiet psycholdégii inkltzie. Rovnako, pokial zaclenime dieta s postihnutim
do beznej skoly, malo by mat zabezpecené vyucovanie predmetov, $pecifickych pre
jeho postihnutie. Napriklad sluchovo postihnuty by mal mat predmet komunika¢né
zrugnosti, ktory udf bud logopéd, alebo $peciélny pedagég. Skola by potrebovala mat
miestnosti, kde by sa dali vyu€ovat $pecifické predmety. My sme napriklad na Skole
mali aj sluchovo postihnutého Ziaka a bez problémov ukon¢il zakladnu skolu.

Kazdé dieta md prdvo Studovat na beZnej skole

Cim to je, Ze vada $kola prijima a vie efektivne vzdelavat aj deti s takymi typmi
postihnuti ako napriklad Downov syndrém, sluchové postihnutie, autizmus,
ktoré sa vacsinou vzdelavaju na Specidlnych skolach?

V kompetencii riaditela je rozhodovat o prijati alebo neprijati Ziaka. Je pravda, ze
dnes je nastavena legislativa tak, Ze pokial by rodi¢ trval na vzdelavani svojho dietata
v spadovej Skole podla adresy bydliska, Skola ho musi prijat. V pripade, Ze by riaditel
nechcel, méze sa sudit a az sud mdze rozhodnut, ze dieta patri do Specialnej Skoly.
Nasa legislativa je v tomto smere prisposobend vy$sim medzinarodnym zmluvam,
tykajucim sa inklUzie a prava rodica trvat na zaclenenf do beznej Skoly. To vSak roz-
hodne nie je n4s pripad. PreCo sa nasa riaditelka rozhodla prijat rézne deti? Myslim,
Ze je to o presvedceni, ze kazdé dieta ma pravo Studovat na beznej skole. Prvé pri-
pady, napriklad dieta s Downovym syndrébmom, boli aj o ,zlutovani sa” na zaklade
prosieb rodi¢ov a prislube ich pomoci. Postupne sa to rozvinulo a zac¢alo fungovat.
Je to do velkej miery aj dobrym timom ucitelov, o ktory sa riaditelka mdze opriet. Mo-
mentalne je to uz tak, Ze prijimame aj deti s velmi velkymi problémami, ktoré nie su
len z nasej spadovej oblasti. Napriklad ns kontaktuje poradfia, ze konkrétne dieta uz
preslo vdetkymi okolitymi Skolami, bolo tyrané psychicky a fyzicky a potrebuju ho nie-
kde stabilizovat a umiestnit. Tak ndm zavolaju s tym, Zze ,vieme, Zze méte Specialnych
pedagoégov, Ze sa tomu venujete, mbzete ho zobrat?”. Tak to skdsime. Takto sa k nam
dostalo mozno 15 — 20 deti. Prijali sme napriklad chlapca so $tvorkou zo spravania
a s obrovskymi problémami na predchadzajucej skole. Dnes ten chlapec funguje bez
problémov, nemé ani dvojku zo spravania a dosahuje vyborné vysledky. Je mimo-
riadne Sikovny, bystry. Podchytili sme ho, vela sme komunikovali s rodi¢mi, stéle sme
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hodnotili, ¢o je nové. Nastavili sme si pravidla a velmi aktivhe sme s tym dietatom
vstupovali do kontaktu. D4 sa to, len treba mat tim [udi, ktorf sa ziakovi venuju, zau-
jimaju sa o klimu v triede, eSte pred jeho prichodom triedu na neho pripravia a na-
sledne sa zaujimaju, ¢i ho Ziaci prijali. Je pre nas velka satisfakcia, ked sa nam podari
vytvorit také prostredie, Ze sme aj pri problémoch doma boli pre dieta bezpecnejSie
prostredie ako rodina. Co povaZujem za kli&ovy moment, je praca s triedou, aby pri-
chod dietata s problémami bol sprdvne nastaveny a aby sa dieta citilo bezpetne
uz od zacCiatku pri vstupe do Skoly. Rovnako, ked ma napriklad Ziak telesné, zrakové
alebo sluchové postihnutie, je nevyhnutné hovorit o tom s triedou, ucit deti vzdjomne
sa re$pektovat, Casto s nimi reflektovat to, ¢o sa deje, preco sa napriklad pobili, pre-
¢o sa pohadali. Lebo ¢&i su deti s postihnutim alebo bez, riesia tie isté problémy, tie
isté hadky a spory a potrebuju taku istu intervenciu z psychologického hladiska ako
intaktné deti. Osobne nevidim problém v zadlenovani deti s réznymi typmi potrieb -
po psychologickej stranke si tie deti viem Zivo predstavit, lebo maju tie isté trapenia
ako bezné deti. Ale napriklad to ich telesné postihnutie si vyzaduje rozumiet ich po-
ruche a mat odbornika, ¢i uz je to psycholég, Specialny pedagoég alebo tyflopéd, ked
ide o zrakovo postihnuté dieta. Ako isté prechodné Stadium zavadzania inkluzivneho
vzdelavania by mozno bolo vhodné, keby sa niektoré bezné zakladné Skoly Speciali-
zovali na zacClefovanie istého typu postihnuti. Napriklad bezna zakladna Skola by sa
profilovala na Skolu pripravenu integrovat deti so zrakovym postihnutim. V zahranici
to uz myslim pochopili a transformovali poradne tak, Ze Skola je vlastne poradna.
Skola je ta instittcia, ktord v sebe spéja véetky zlozky — psycholéga, $pecidlneho
pedagoéga, logopéda a dalSie odborné profesie, a poskytuje intervenciu detom, ktoré
tam pridu. Nech pride ziak s akymkolvek postihnutim, tak Skola vie, €0 ma robit.

Poradenski psycholégovia by mali pésobit priamo na Skoldch

Ako by ste zhodnotili spolupracu s poradiiami a podporu, ktorua aktualne
Skoly dostavaju pri individualnej integracii deti alebo pri zavadzani pro-
inkluzivnych opatreni? Ako hodnotite nastavenie systému poradenstva,
dostavaju zakladné Skoly to, ¢o potrebuju?

Podla m6jho nazoru je jednym z najkritickejSich bodov $kolského systému na Slo-
vensku systém poradenstva. Zial, musim skontatovat, Ze poradne st &asto nefunké-
né. Hlavnou pricinou je, ze pésobia mimo Skoly a, na z&dklade mojich skdsenosti, pria-
mo na Skolach travia velmi malo ¢asu. Druhou vytkou je, Ze sa venuju dost ¢asto
len diagnostike a na intervenciu im nezostava priestor. Zaroven nie su v intervencii
proaktivni, iba pasivne Cakaju, &i ich niekto vyhlada. Ale rodi¢ velakrat nevie, ¢o je
dobré pre dieta, potrebuje poradit. Problematicky je tiez ich spdsob financovania
na zéklade po&tu klientov. To ich Zenie do ziskavania novych klientov na tkor hibkove;
prace s klientmi, ktorych uz maju. Mam pocit, ze by bolo vhodnejSie na Ukor poradnf
zabezpecit skolskych psycholégov a Specialnych pedagdgov priamo na skoly.
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Aky typ servisu by ste od nich potrebovali?

Potrebovali by sme, aby si prisli sadnut na hodinu, prejavili zdujem, vytvarali vztahy,
komunikovali s dietatom, stretavali sa s rodi¢om, viedli rodi¢a k tomu, ¢o je dblezité
pri domacej praci s dietatom. Samozrejme, mdzu pracovat aj s ucitelom. Keby sa
pracovnik z poradne priSiel kazdy mesiac triedneho ucitela spytat, ako sa dietatu
darf a zaroven komunikoval aj s dietatom, povzbudil ho ,Jozko, pod sem, po¢ula som
od pani ucitelky, Zze si super napisal diktat, idem si ho aj prefotit a odlozim si ho
na pamiatku.” Takto pracujem ja, vstupujem do tried. Hoci neu¢im na prvom stupni,
ale chodim tam a poznam v8etkych Ziakov. Pridem a spytam sa na problémového
Ziaka raz za tyzden alebo raz za dva tyzdne. To dieta mé& z toho ovela viac, ako ked
napiSem diagnostickd spravu.

Specidlne triedy nemaju dlhodobé opodstatnenie

Na vasej Skole su vSetky deti so $pecidlnymi potrebami individualne
integrované v beznych triedach. Aky je Vas pohlad na Specidlne triedy?

Preco ich na Skole nemate?

Neméame Specialnu triedu, vSetky deti su v individualnej integracii. Myslim si, Ze me-
dzi rodi¢mi je vela strachu zo segregacie. Rodicia by s tym mali asi najvacsi problém,
keby sme vysegregovali triedu, v ktorej budu napriklad len deti s poruchami u¢enia.
A prizndm sa, Zze mne velmi vyhovuje integracia v beznych triedach, lebo po psycho-
logickej stranke su tie deti také isté ako deti bez poruchy. Napriklad taky dyskalku-
lik. Jeho spoluziak to za celych 9 rokov ani nemusi vediet, pretoze je jeho najlepsi
kamarat, hraju spolu futbal, v oblasti mimo $koly si absolitne rozumeju. Pre toho
jeho spoluziaka je Uplne jedno, ¢i ma z matematiky trojku alebo Stvorku, pre neho
je to proste najlepsi kamos, lebo je fajn. Osobne nevidim dbévod tieto deti oddelovat
od beZnych detf a skuto&ne nie som nadseny $pecidlnymi triedami. Specidlna trieda
by mala mozno zmysel ako prechod medzi Specialnymi Skolami a inklUziou. Umozni
aspon premiestnit deti sluchovo alebo zrakovo postihnuté na bezné skoly, nez skola
vytvori podmienky na ich za¢lenenie. Pokial zintegrujeme na bezné Skoly vacsi pocet
deti, napriklad zrakovo postihnutych, aj tak by bolo vhodné, aby mali ¢ast vyu€ovania
oddelene. Ale €ast vyu€ovania by mali mat spolo¢nu s beznymi detmi.

Bariéry inkluzie nie su o nedostatku financif

Co &kolam v sti¢asnosti najviac chyba na to, aby mohli fungovat inkluzivne?
Spominali ste, Ze v legislative ani financiach zasadny problém nie je. Je eSte
nejaky typ podpory, ktoru by Skoly potrebovali zo strany systému a nemajua
ju?

Samozrejme by sa ziSla aj vacsia finanéna podpora, pretoze Skolstvo je na tom zle.
Vidime, Ze ani Strajk ucitelov nepomohol, aby sa zmenil systém financovania. Prave
preto sa musime zacat zamyslat. Samozrejme, Ze je potrebné zalat tlacit aj na fron-
toch vonkajsich Cinitelov. Ale podla mfia je to v zdsade o vnutornych &initeloch skoly.

116



Neverim, ze v zahranici inkluzivne vzdelavanie funguje len preto, Ze je tam viac pena-
zi. Tvrdim, zZe treba viac penazi do $kolstva, ale samotné peniaze nezmenia fungova-
nie 8kol. Ucitelia by si proste tie peniaze rozdali a fungovali by rovnako, nadavali by
rovnako. PretoZe eSte stale by bol niekto, kto ma viac pefiazi. Domnievam sa, Ze chy-
bu robia uz vysoké Skoly. Rozhodne to nie je velmi davno, o som navstevoval vysoku
8kolu a nam nikto nepovedal o inkluzivnom vzdelavani. Nikto ndm nepovedal, Ze je
délezité vnimat dieta v jeho jedine¢nosti a dblezitosti. No nebudem klamat, Ze Uplne
nikto, sem-tam sa objavila nejaka nové krv aj za mojich Cias, aj ked takéto predmety
a oblasti neboli prioritou, proste sa to spomenulo len okrajovo. Podla méjho n4zoru
by bolo taktiez dolezité aj trochu viac bazirovat na osobnosti riaditela. Mozno aj le-
gislativne kritéria by mali byt nastavené striktnejsie. Pretoze riaditel je v Skole klucovy
&lovek. Zial, dnes je Casto taka situacia, ze riaditela velakrat nema kto robit alebo ho
ide robit ten najambicioznejsi Clovek, ktory tuzi cely Zivot po kariére. Podla mna by
sa mal zmenit postoj zriadovatelov, aby ich cielom bolo mat kvalitné skoly a podla
toho sa snazili ngjst riaditela. Takého, ktory je kvalitny, mé viziu a filozofiu fungova-
nia Skoly. Nasledne by sa mali zamerat na cielené vzdelavanie riaditelov, pretoze ti
Castokrat nemaju dostato¢né informacie o integracii, o inkluzii uz ziadne. Nezriedka
riaditelov robia ucitelia, ktori pdsobili 30 rokov v praxi a s inklUziou sa v ziadnej po-
dobe nestretli. Ani teoreticky, ani prakticky. Zaroven, v ramci pravidelnych poréad ria-
ditelov $kél u zriadovatela, by sa namiesto administrativnych zélezitosti mali podla
mna riesit dolezitejSie veci. Ako napriklad zabezpecit odborny personal a podporné
sluzby pre deti so Specialnymi potrebami na skole. Hovorili sme o potrebe odbornych
timov. Prechodne by napriklad mohlo fungovat to, ze by nepdsobil na kazdej Skole
jeden tim, ale péar $koél by sa dalo dokopy a vedeli by zafinancovat vznik a fungovanie
takéhoto timu uz teraz. Psycholég, psychiater, socidlny pracovnik a dalsi, ktori by
denno-denne poésobili na skolach. Myslim si, Ze v tomto smere by mal zriadovatel
podporovat snahu $kél k vacsej spolupraci a tlacit ich do vacsej kvality. Jednoducho
zriadovatel by mal vyvijat vac¢siu iniciativu, aby sa podmienky na Skolach zlepsovali.
Naozaj to nie je vyhradne o financidch z ministerstva $kolstva, je to aj o tom chciet
mat kvalitnu Skolu. Hoci je v sU¢asnosti pomerne vela kol a klesajuci pocet deti,
stéle nie je medzi Skolami dostatocna konkurencia, aby chceli byt lepSie, nemaju
motivaciu sa zlepSovat. Jednoducho $koly funguju takto a budu fungovat rovnako
este dalsich 20 rokov, pokial ich nikto nebude tlagit, aby nie€o menili na svojej préa-
ci. Bolo by potrebné trochu rozvirit hladinu, vzdelavat a motivovat riaditelov k tomu,
aby chceli vo svojich Skolach zaviest nejaké nové modely prace. Zriadovatel by mal
podla mbéjho nazoru taktiez dohliadat na vzdeldvanie detf so Specialnymi potrebami
na Skolach. PretoZe u nés je to momentalne tak, Zze my sa snazime byt inkluzivna $ko-
la a prijimat kazdého, no na druhej strane pod tym istym zriadovatelom funguju skoly,
ktoré tieto deti neprijimaju alebo vyhadzuju. Snazia sa profilovat ako elitné skoly, ¢o
sa samozrejme odraza nasledne aj na vysledkoch externého testovania. Chyba nam
koordinator, ktory by dohliadol na to, Ze systém jednoducho neméze fungovat tak,
7e na jednej 8kole sa sustredia problémové deti a druhéa Skola si vyselektuje ,dobré”
a nadané deti. Za StastnU nepovazujem ani selekciu a segregéaciu nadanych detf
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do 5- alebo 8-ro¢nych gymnazii. Pretoze ich tym ochudobriujeme o budovanie vzta-
hov s beznymi detmi. Aj nadané dieta potrebuje ziskat reSpekt a Uctu voci inakosti.
Inkluzivne vzdelavanie je potrebné zacat budovat uz od prvych ro¢nikov a za¢at ako
na urovni 8kol, tak na Urovni zriadovatelov. Za prioritn v8ak povazujem osobu ria-
ditela, ktory vytvara celkovl atmosféru na Skole. Napriklad na nasej $kole sa vdaka
riaditelke velmi zmenila celkova atmosféra. Ona mé dvere otvorené pre nas, my pre
Ziakov a skola je otvorena pre vSetkych.

118



5.3/ Rozhovor s Katarinou
Dobrovodskou

. Katarina Dobrovodska :
Mgr. Katarina Dobrovodska vystudovala pedagogiku mentalne postihnutych
‘ na Pedagogickej fakulte UK v Bratislave, no paradoxne sa v diplomovej praci
venovala problémovému a agresivnemu spravaniu deti intelektovo nadanych.
: Paralelne vy$tudovala psycholégiu na Filozofickej fakulte. Absolvovala nie- :
¢ kolko kurzov a seminarov zameranych na deti s problémami v spravani a ich :
integratfvnu terapiu. Pésobila na sukromnej ZS pre mimoriadne intelektovo
nadanych Ziakov v Bratislave, po materskej dovolenke ako $pecialny pedagog
a 8kolsky psycholég na beznej ZS. V tomto gkolskom roku sa jej pracovnd na-
plii rozdeluje medzi vyuCovanie anglického jazyka a pracu Skolského psycho-
l6ga, no Specidlnu pedagogiku a niektoré jej prvky a principy integruje v ram-
ci skupinového vyucovania. Vedie triedu detl v rdmci cvi¢eni INPP metody
a v popoludniajsich hodinach sa venuje skupinovej praci s rodi¢mi integrova-
i nych Ziakov. :

Prdca s dietatom so Specidlnymi potrebami nie je o uberani uc¢iva alebo
zlepSovani zndmok

Aké mate na vadej zdkladnej Skole skusenosti so vzdelavanim Ziakov so
$pecialnymi vychovno-vzdeldvacimi potrebami?

Méame 30 zaclenenych ziakov, z toho dvaja Ziaci su v hrani¢nom pasme mentalneho
postihnutia, dal$i maju diagnostikované poruchy spravania a Specifické vyvinové po-
ruchy uc€enia. Dvaja ziaci maju telesné postihnutie. Od buduceho roka k ndm nastupi
Ziacka so sluchovym postihnutim, Uplnou stratou sluchu.

Akym spbésobom ich vzdelavate?

VSetci su individualne integrovani, maju vytvoreny individualny vzdelavaci plan alebo
program, ktory by mali tvorit samotni ucitelia — triedni ucitelia alebo pedagbdgovia
jednotlivych predmetov. Prizndm sa, Ze u nés to tak nie je, vypracovdvam ich ja s tym,
Ze ich skonzultujeme nasledne s ucitelmi a rodi¢mi. Nastavujeme ich v septembri
na zaklade schopnosti Ziaka, okrem Casovo-tematickych planov obsahuje odporu-
¢ané metodiky, ktoré by mali pouzivat ako uditelia, tak aj rodi¢ia doma. V septembri,
najneskdr v oktobri sa stretneme — rodi¢, ja, zastupkynia riaditelky, dieta a ucitel. Dis-
kutujeme o plane, &i s nim v8etci suhlasia alebo nie, ¢o pripadne upravime. Vacsi-
nou su vietci spokojni, az do momentu, ked sa stane, ze ucitelia pocas roka na plan
zabudnU a nesplnia podmienky, s ktorymi suhlasili v septembri. Napriklad, Ze Ziaci
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maju pravo pisat vacsie pisomky u mna alebo v $pecidalnom prostredi, po dohode
vopred, atd. Potom to sa riesi v priebehu roka alebo vyuc€ovania.

Aké mate skusenosti so spolupracou s rodi¢mi deti so §pecialnymi
potrebami? Akym spésobom ich zapajate do vzdeldvacieho procesu?

Ja mam s rodi¢mi velmi dobré skusenosti. Vymiename si informécie, skoro vsetci su
aktivni. Ked je rodi¢ovské zdruzenie, robim Specialne rodiCovské zdruzenia pre za-
&lenené deti, ktoré sa pokugam sklbit vzdy s ¢asom beznych rodigovskych zdruzen.
Rodic¢ia pridu individualne, s kazdym konzultujem individuéline, aké maju problémy,
vysledky, ¢i maju alebo nemaju ¢as. Ked vidim, Ze sa od nie¢oho upustilo, patram
po pri¢inach, pre¢o. Vaésinou v8ak sami opat za¢nu s dietatom pracovat, ked vidia,
Ze to chyba. TakZze v podstate mé&m velmi dobré skisenosti. Skdér s ucitelmi to je
niekedy horsie.

V ¢om?

Casto maju pripomienky smerom k detom, Ze ,oni sa na to vyhovaraju’ a ,preco by
sme ich mali my tu tutlat v Skole, ked v Zivote sa s nimi nikto maznat nebude”. Jed-
noducho ako keby nechéapali, Ze praca s dietatom so $pecialnymi potrebami nie je vo
svojej podstate o uberani uciva alebo zlepSovaniznamok. V pripade, Ze to ucitelia ro-
bia, si samozrejme urazen( aj ostatnf Ziaci, pretoze nevidia dévod, prec¢o by mal mat
jeden z nich za horsf vysledok lepSiu znamku. To by sa naozaj nemalo robit a malo
by sa skdr dbat na to, aby bol kazdy hodnoteny na zaklade svojich moznosti a snahy.

Okrem odlisnych metéd hodnotenia, vyuZzivaju pedagégovia aj nejaké iné
metody prace s detmi, ktoré maju Specialne potreby?

Ako ktori. S ugitelia, ktorf st velmi aktivni a snaZia sa detom naozaj poméct. Casto
to v8ak zavisi aj od toho, ako sa to dieta sprava. Pokial je pridruzend aj porucha spra-
vania, ucitelia to velmi tazko zna$aju. Lebo ak vidia u dietata ako odozvu vzdor alebo
opoziciu, potom sa im velmi nechce ni¢ Speciadlne vymyslat. To vidim hlavne na dru-
hom stupni, kde sa uz u deti prejavuje puberta a priddva sa napriklad k ADHD, ziak
a ucitel Casto spolu bojuju. Ako vysledok ucitel nezriedka nechce robit ni¢ navyse,
niekedy skér naopak. Na tom prvom stupni je to iné, spolupraca je lepSia ¢asto aj
ztoho dbvodu, ze uditelky deti viac poznaju, su s nimi dlhsi ¢as, dok&zu si najst cestu.
A aj viac ¢asu na nich maju. Na druhom stupni je to horSie.

Ak su pripraveni ucitelia, spolo¢né vzdeldvanie je vhodné pre vSetky deti

Je spolo¢né vzdeladvanie vhodné pre vSetky typy deti so $pecialnymi
vychovno-vzdelavacimi potrebami?

To je tazk4 otazka, pretoze vhodnost ¢asto zavisi od konkrétneho ucitela. Poznam pri-
pady deti napriklad s lahsimi formami mentélneho postihnutia, ked ugitel nezvladal
naroky tychto deti, prehliadal ich a ony v d6sledku toho v beznej triede vyslovene tr-
peli. Ked sa ucitelovi nechce preorientovat na individualnu pracu, takato forma vzde-
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lavania nema velmi vyznam. U deti sa totiz nezriedka ako désledok situacie pridruzia
problémy so spravanim, pretoze sa snazia na seba uputat pozornost. Spolo¢né vzde-
lavanie by, podla mna, bolo vhodné pre vSetkych iba vtedy, ak by vSetci boli ochotni
prefi nie¢o urobit. Ale pokial to ucitel nepovazuje za svoju Ulohu, darmo sa budeme
snazit dieta vzdelavat medzi beznymi Ziakmi, ked tam v podstate aj tak bude samo,
proti véetkym, a edte aj proti ugitelovi. CiZe to nie je natolko o detoch, ako o ugiteloch.

Je to otazka motivacie ucitelov?

Urcite aj motivacie, ale podla mna je to o aj osobnosti uditela, o trpezlivosti a nasta-
veni na pracu s detmi, ktoré sa odliSuju od priemeru. Zaroven, ak by v ramci Studia
na vysokej §kole ucitelov na to pripravovali, vnimali by to inak a povazovali za normu.
No ak je v suCasnosti Clovek 5 rokov orientovany len na vzdeldvanie beznych deti,
,nhormalneho pasma"“, potom to v praxi povaZzuje za nie¢o nadstandardné. V pripade
telesného postihnutia sa s tym ucitelia lahSie vysporiadavaju ako napriklad v pripade
postihnutia mentalneho.

Skoly prijimajti externt podporu len v obmedzenej miere

Maju v sucasnosti Skoly dostatok externej podpory na vzdelavanie detf so
$pecialnymi potrebami?

Zial, ked je podpora externa, ked pride psycholég alebo iny odbornik z Centra pe-
dagogicko-psychologického poradenstva a prevencie na skolu, ucitelia to mélokedy
prijimaju. Vypocuju si ich nazor, ale ¢asto ho nepovazuju za relevantny. Je to aj pri-
klad z mojej praxe — pokial som pdsobila na Skole iba ako $pecialny pedagog a psy-
cholég a neucila som, ucitelia sa stale ohradzovali tym, Ze pracujem s jednotlivymi
detmi a nie so skupinou. Je, samozrejme, pravda, Ze sa inak pracuje, ak ma ¢lovek
skupinu 20 — 25 deti, neZ ked pracuje so Ziakom samotnym. Ale odkedy som zacala
aj ucit, vidia, Zze sa to d4. Mam dvoch ziakov s mentalnym postihnutim v jednej triede
na angli¢tine a vidia, e s nimi dokdZzem efektivne pracovat. Cize aj lahsie prijimaju
moje odporucania. Nevyhodou ludi a akejkolvek podpory, prichadzajucej zvonku je,
Ze ucitelia jej neveria a neprijimaju ju. Externi odbornici si to skuto€¢ne ¢asto sami
nezazili. Pridu na jednu hodinu, na zaklade ktorej hodnotia a radia ucitelom. U¢itelia
by mali vacsiu dbveru, keby videli, ze dany &lovek to so skupinou deti zvladne a nie
raz, ale povedzme Styri hodiny po sebe. Vidim to na sebe, ze mam teraz u ucitelov
vacsi kredit.

CiZe efektivnej$ie by bolo, ak by priamo na §kolach pésobili timy odbornikov.

Ano, urgite. Ugitelia toti? nezriedka svoje pdsobenie vnimaji ako obrovskd snahu.
Je pravda, Ze sa aj snazia, avSak ak dieta nezareaguje po 2 — 3 pokusoch, st z toho
frustrovani a demotivovani. Ako dosledok toho bud rezignuju, alebo ziskaju odpor
k dietatu. Niekedy si to aj uvedomuju, ale uz s tym dalej nevedia pracovat. Stale
maju potrebu obhajovat sa v duchu ,podte si to vyskusat”. Ak im niekto povie x-ty
krat ,skuste to este takto”, nezriedka to berl ako Utok na svoju osobu. Bert to ako

121



utok, nebert to ako radu. Pokial by vSak boli stic¢astou SirSieho timu priamo na skole,
mohlo by to fungovat Uplne inak.

Ziaci nemaju problém s prijatim ,inych“ detf

Bola by 8kola nasledne schopna prijat a efektivne vzdelavat vSetky deti?
Myslim, ze &no. Na naSej Skole vzdeldvame aj ziakov s [ah§im mentalnym postih-
nutim. Na jednotlivych pripadoch vidim, ze to ide. Su efektivne vzdelavatelni, pokial
rodiCia aj ucitelia robia maximum. Deti nemaju vacsinou problém s tym, aby prijali
takéto deti. Vzajomne si pomahaju, jednej z nasich ziatok pomaha celé trieda, v tom
je to dobreé.

Pracovali ste $pecialne s kolektivom ostatnych deti, aby ju prijali?

Nie. Mali velmi dobru triednu ucitelku na prvom stupni, ktord cely proces zvladla
aviedla. Samozrejme zélezi aj na osobnosti dietata, ¢i napriklad nie je agresivne voci
spoluziakom. Ale vo vacsine pripadov nemaju problém si na seba zvyknut, vzajomne
si pomaéct.

Castym argumentom proti inkluzivnemu vzdelavaniu byva, e jedine
Specialne Skoly maju dostato¢né odborné kapacity na to, aby sa adekvatne
venovali detom so Specidlnymi potrebami, Ze jedine tam deti maju moZnost
zazit pocit uspechu.

Urcite té odbornost je ina. Je rozdiel, pokial mé& niekto $pecidlno-pedagogické vzde-
lanie, ako ked ma napriklad vzdelanie, zamerané na prvy alebo druhy stupefi. Bolo
by potrebné, aby ucitelia beznych $kdl absolvovali aspor miniméalne Skolenie v $pe-
cialnej pedagogike, pretoze sa neda oCakéavat, ze si budu sami aktivne vyhladéavat in-
formécie. Druha vec je, Ze na Specialnych skolach je v kolektivoch menej deti. UrCite
sa odliSne pracuje v triede, kde je 8 deti s problémami, ako v triede, kde je 23 deti
a z toho 8 deti s problémami. Podla mna je to skér o mnozstve deti ako o kapacite
ugitelov. Keby boli mensie skupinky aj na beznej ZS, tak by to tieZ i$lo. Plus, ak by mali
aspofl minimalnu pripravu.

Ako by ste upokojili rodi¢ov ,beznych deti”, ktori sa obavaju toho, Ze pokial by
do beZnej triedy bol umiestneny vacsi pocet deti so Specidlnymi potrebami,
brzdili by napredovanie celej triedy?

Osobne som sa s tym nestretla, Ze by sa rodiCia obavali spomalovania celkovej vy-
ucby. Skér maju tendenciu stazovat sa na spravanie deti. A spravanie byva problém
najma vtedy, ak u€itel nezvlada pracu s tymto dietatom. Ak je frustrované, nedosahu-
je Uspech a nikto si ho nev&ima, za¢ne na seba upozorfiovat nezriedka nevhodnym
spravanim. Zatial sa mi nestalo, Ze by sa rodiCia staZovali na zniZzenie vykonu, ak
su staznosti, tykaju sa vyhradne spravania. Zarovefi, na zéklade nasSich skusenostf
nedochéadza k brzdeniu vykonu ostatnych deti, pretoZe si navzajom pomahajud, mud-
rejSi vacsinou pomahaju slabsim. A myslim si, ze aj ked by ich bolo viac, mohli by
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sa spolo¢ne viest, takto by sa rozvijal aj ten mudrej$i a zaroven by poméahal tomu
slabsiemu. Na zaklade naSich skdsenosti rodi¢ia nemaju problém, najma pokial ide
o deti s viditelnym a vaznym postihom. Beru to sucitnejSie a chapu potrebu pomoci.
Problémy skor vznikaju u lahSich typov portch, kedy sa deti javia na prvy pohlad
,nhormalne”. Paradoxne pri poruchéach uc¢enia niekedy stretavame s tym, Ze ostatné
deti vyhlasuju, Ze tito Ziaci patria do Specialnej Skoly preto, lebo im prekaza Speciél-
ny pristup k tymto detom. Ale &im je problém vacsi a viditelnejsi, tym viac su fudia
ochotni poméahat.

Aké typy aktivit robite v pripade, ak v kolektive vznika opozicia vo¢i detom so
$pecialnymi potrebami?

Napriklad som im dala cviCenie, pri ktorom vSetci pisali diktat, ale tam, kde mal byt
ypsilon, v8etci mali in8trukciu pisat makké i a naopak. Alebo som im dala text, ktory
bol upraveny tak, ako ho vidia dyslektici, napriklad s poprehadzovanym b a d a podob-
ne. Mali za Ulohu ho nahlas precitat. Cielom bolo, aby pochopili podstatu problému,
konkrétne dyslexie a dysortografie, aby si to na vlastnej kozi vyskusali. A pomohlo to.

Pre inkluziu je kltucovy dostatok asistentov

Co by podla vas bolo potrebné zmenit v prostredi kél, aby mohli vzdelavat
naozaj inkluzivne?

Viac financii do Skolstva, aby si Skoly mohli dovolit asistentov. Podla mnia by v kazdej
triede, bez ohladu na to, kolko tam je deti so §pecialnymi potrebami, mal byt mini-
malne jeden asistent ucitela. Velmi vyznamne by pomohlo, keby mal kazdy ucitel
niekoho, kto mu mdéze pomahat. Zaroven, pri tazSich formach postihnutia dietata je
nevyhnutny osobny asistent. Napriklad u nds musf osobnu asistenciu ziakovi, ktory
je na vozi¢ku, robit jeho mama.

Aka by mala byt rola asistenta ucitela?

Mohol by fungovat ako pomocnik, koordinator, ked sa robia aktivity. Napriklad niekto-
ré deti skoncia Ulohu skér a rychlo to chcu prist ukazat ucitelovi, ale ten musi eSte
niedo dovysvetlovat pomal3iemu Ziakovi. CiZe by si mohli Glohy rozdelit, jeden by vy-
svetloval slabsim, druhy by pracoval so SikovnejSimi, daval im nové ulohy. Je to vela-
krat problém aj na prvom stupni, Ze ked Sikovné deti Ulohu urobia rychlejSie, chcu sa
pochvalit, ale nemdzu, lebo musime ucivo dovysvetlovat slabsim. Zarover by mohol
vypomahat uditelovi aj s administrativou, pomo6ckami. Ak by v triede pdsobil asistent,
predislo by sa podla mfia tomu, aby vznikali vaznejSie problémy.

Je nieco dalsie, €o by Skoly pri zavadzani inkluzie potrebovali?

Asistentov pre samotnych ziakov. Najméa pre tych s vaznejSimi poruchami, nielen
telesnymi. Ale napriklad aj s vdZznymi poruchami pozornosti, u€enia Ci spravania,
pretoZe mnohi z nich by vébec neboli problémovi, keby mali pri sebe asistentov. Dal-
Sia vec su informac¢né technolégie. Zakladné vybavenie ako dataprojektor by malo
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byt stu€astou kazdej triedy. Umoznilo by to zamerat sa na multisenzorialny pristup,
z ktorého vedia deti omnoho viac profitovat. Skola by tieZ potrebovala adekvatne po-
mocky. Napriklad pre ziakov so zmyslovym postihnutim. Tiez by urcite pomohlo, keby
bola ponuka kvalitného vzdelavania, na ktorom by sa ucitelia mohli zi&astnit a ktoré
by hradila 8kola. Pretoze vela veci zo sti¢asného kontinuadlneho vzdelavania nema
relevanciu v praxi, hoci zan ucitelia ziskaju kredity.

Vzdeldvanie pedagégov v téme inkltuzie absentuje

Su v sucasnej ponuke dalSieho vzdelavania aj kurzy, tykajuce sa inkluzivneho
vzdeldvania alebo vzdeldvania deti s réznymi typmi Specialnych potrieb?
Medzi povinnymi kurzmi, o ktorych su ucitelia informovani a za ktoré ziskaju kredity,
takéto vzdelavanie nie je.

Pripravuje su¢asné pregradudlne vzdelavanie Specialnych pedagoégov

na poésobenie na beznych Skolach a na inkluzivne vzdelavanie ako také? Je to
téma, ktora je sucCastou ich Studia?

Ked som Studovala na vysokej 8kole, nasa priprava na to nebola zamerana. Myslim
si v8ak, Ze sa to postupne meni, ze inklUzia sa dostava do slovnika Specialnej peda-
gogiky, Studium je viac orientované na to, aby Specialni pedagdgovia boli pripraveni
posobit na beznej Skole. V asoch mdjho Studia sa spominala len integrécia, ale mys-
lim, Ze sa to postupne meni.

Zatial sme aj my do velkej miery hovorili o individualnej integracii deti. Co by
bolo treba zmenit na $kolach, aby sa integréacia stala skuto¢nou inkluziou?

Je to najma o pristupe. Integracia je zaloZenda na tolerancii odlisnosti, inklUzia na jej
prijimani ako nie¢oho bezného. Postoje detf a celkovo ludi na Skolach sa, Zial, len pri-
blizuju tolerancii. A postoje deti do velkej miery formuje prave uditel. Vidim to na trie-
dach, kde su ucitelia zamerani len na vykon. V tychto triedach sa zaclenenym detom
nedari, uCitelia nerieSia Sikanu zo strany spoluziakov. Naopak nepriamo podporuju
deti v tom, aby tieto deti, ktoré nespliiaju ,standard’, vyludovali a segregovali. Neve-
dome, ale deje sa to. Ucitel teda do velkej miery formuje postoje Ziakov. Podla osob-
nosti pedagdga sa sprava a menf celé trieda. Cize urgite by som zadala od ug&itelov,
pretoze je klu€ové, &i prave on akceptuje alebo neakceptuje odliSnost a iné spravanie
dietata. A ako s takym dietatom nésledne pracuje.

Ak by sme podporili pedagégov, umoznili im absolvovat dalSie vzdelavanie

a motivovali ich, bola by inklizia na beZznych Skolach mozna?
Samozrejme, Ze by bola. Som mozno optimistka, ale skuto¢ne si myslim, Ze by to i$lo.
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Pri inkluzivnom vzdeldvani vzrastie potreba Specidlnych pedagégov
na Skoldch

V suvislosti s inkluzivnym vzdeldvanim sa ¢asto hovori o moZnej
transformacii §pecialnych §kél a zdrovenl moznych novych ulohach
$pecialnych pedagdgov. Aka by mohla byt ich rola vo vztahu k zakladnym
gkolam?

Specialny pedagog by mal na $kole koordinovat vzdelavanie detf s réznymi potreba-
mi. Mal by tiez zabezpecovat Specializované pomécky, napriklad pre Ziakov so zmys-
lovym postihnutim. Tiez by sa mali podielat na tvorbe individualnych planov jednot-
livych deti, lebo bezni ucitelia to neurobia a nemaju ani na zéklade ¢oho urobit. Ak
sa rozpravame uz o detoch s vaznejsim postihnutim a ich vzdeldvani na zakladnych
Skolach, bezni uditelia budd potrebovat vela odbornej podpory. Cize Specialny pe-
dagbg by mal a mohol byt pritomny na klu€ovych predmetoch ako slovencina a ma-
tematika a pomahat ugitelovi efektivne vyudovat rozne deti. Specialny pedagég by
urc€ite nemal prebrat rolu normalneho ucitela, ani by nemal byt ,diev¢a pre vSetko”,
mal by sa venovat ziakom so $pecifickymi potrebami, vypracovat im pléany, praco-
vat s nimi. A mal by ich byt dostato€ny pocet, minimalne jeden Specialny pedagog
na ro¢nik. Tiez sa domnievam, Ze by bolo vhodné, keby ziaci so Specialnymi potre-
bami stravili jednu vyu€ovaciu hodinu denne so Specidlnym pedagdgom, aby sa dali
s nimi robit techniky a intervencie, ktoré nie su mozné vo velkej skupine, napriklad
logopedické cvi¢enia a podobne.

UvaZzuje sa o dvoch modeloch transformacie $pecialnych §kol a uplatnenia
odbornikov, ktori na nich pésobia. Jednou cestou je presunut Specialnych
pedagoégov a dalSich pracovnikov priamo na zakladné Skoly, druhou je
pretransformovanie $pecialnych 8kél na poradenské a servisné centra pre
zakladné Skoly v regiéne. Ktory model by bol podla vas vhodnej$i?

Som dost skeptickd voci externému servisu. Aj v si¢asnosti mame centra pedago-
gicko-psychologickej prevencie a skuto¢nost, ze na Skolu niekolkokrat ro¢ne niekto
pride, nie je velmi ndpomocna. Osobne sa domnievam, Ze je nevyhnutné, aby odbor-
nici posobili priamo na Skolach. Ugitelia velmi potrebuju pomoc. Aj si to bez problé-
mov priznaju a velmi by ju uvitali. Ako som v8ak uz spominala, externd pomoc nie
je najvhodnejSou formou, hoci niekedy nezainteresovany pohlad zvonku mdze byt
prospesny. Ale pokial absentuje systematicka podpora zvnutra, tak ho ucitel nevie
zuzitkovat a vyuzit pre dalSiu pracu. Uz aj v su€asnosti by pedagdgovia uvitali pomoc
Specialneho pedagoéga. V pripade zavedenia inkluzivneho vzdeldvania by sa pocet
deti so Specidlnymi potrebami eSte zvysil. Vdaka priamej podpore a pomoci $peci-
alnych pedagoégov by mohli v triede vytvorit zmieSané skupinky Ziakov. Intaktné deti
spolu s detmi s nejakou poruchou, ktoré by sa navzajom tutorovali a ucili pod ve-
denim Specialneho pedagdga. Nemuseli by nevyhnutne takto pracovat na vsetkych
hodinach, ale aspofi na Casti vyu€ovania. Vela veci by sa dalo urobit, keby sa chcelo.
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Su este nejaké dalSie typy Specializovanych profesii, ktoré by mali byt
sucastou timov na Skolach?

Socialny pedagoég alebo skolsky socialny pracovnik, ktory by robil so skupinou Ziakov
s problémami. Zaroven je velmi potrebné odlisit tie problémy so spravanim, ktoré
su vo vacsine pripadov priamo spojené s problémami s u€¢enim, od tych, ktoré nie
su. V pripadoch inych zdrojov problémov v spravani by sa Skolsky socialny pedagég
mohol viac zamerat na pracu s rodinou. Taktiez by mohol v time so Skolskym psy-
cholégom pracovat so skupinou deti s taz§imi poruchami spravania. Nemusel by
mat na Skole plny Uvazok, ale aspon 4 hodiny denne by mal byt pritomny. V pripade
skupinovych aktivit je totiz vzdy lepSie, ak s detmi pracuje dvojica.

Z inkluzivneho vzdeldvania by najviac profitovali beZzné deti

Ktoré deti by mohli najviac profitovat zo zavedenia inkluzivneho vzdeldvania?
Je to tazka otézka, ale povedala by som, Ze najviac by profitovali prave bezné deti.
Vdaka spolo€nému vzdelavaniu by sa pod vhodnym vedenim pedagoégov a odbor-
nych pracovnikov mohli stat tolerantnejSie. Urcite aj pre iné skupiny deti, napriklad
pre deti romske, by spolo¢né vzdelavanie bolo velkou vyhodou, ak by sa chcelo. Ale
z moéjho pohladu by inkluzivne vzdeldvanie bolo najvacsim prinosom pre beznych
Ziakov. Oni radi ukazuju, ked nie¢o vedia a mozu vysvetlit slabsim. Je v3ak dolezité
zacCat so zaclenovanim detf uz od prvych ro¢nikov, pretoze ak v siedmej triede zrazu
pribudne do kolektivu Ziak, ktory je ,iny”, moZe to vyvolat problémy v spravani vSet-
kych. Podla mna bezné deti by si z toho odniesli najviac, pretoze kone¢ne by boli
dolezité, mohli by niekomu pomoct.
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6/ Co méZzu urobit uéitelia, ked
systém nepomaha? Inkluzivne
metddy v pedagogickej praxi

> ZUzZANA REVESZOVA

V nasledujucej kapitole sa pokusime nacrtnut, aké konkrétne kroky by mali realizovat
ucitelia, ktori sa rozhodnu menit svoju triedu a Skolu na inkluzifvnu. Pouzity plurél
je zamerny, pretoze, ako vyplyva z nasledujucich riadkov, na inkluzivne vzdelavanie
potrebujeme kolektiv.

1. Ucitel v inkluzivnej triede

Deti okamZite odhalia, kto to s nimi mysli Uprimne. Potrebuju osobnosti, ktoré su pre
nich partnermi i autoritami, urCujucimi mantinely, pomahajucimi tvorit a dodrziavat
pravidla. Zaroven by mali byt odbornikmi vo svojom predmete a mali by vediet deti
pren nadchnut.

Ucitelstvo je ustavi¢ny proces odovzdavania svojich skusenosti a ziskavania dal$ich
vedomosti, vdaka ktorym ucitel mbze reagovat na stale meniace sa potreby deti.
V sti¢asnosti ucitel pIni mnohé funkcie:

Ugitel musi byt vychovavatelom, trochu aj psychol6gom a socialnym pracovnikom.
Mal by mat prehlad o svojich Ziakoch. O tom, €o ich bavi vo volnom Case, v akych
rodingch Zziju. Rozumiet detskym radostiam, starostiam, vekovym i individualnym
osobitostiam. Naucit deti spravat sa k sebe s re§pektom, dodrziavat pravidla, vza-
jomne komunikovat, spolu sa smiat ale nevysmievat sa, tesit sa zo svojich Uspechov
i z Uspechov inych, nezavidiet, zvladat nelspechy, stresové situacie, riesit problémy,
planovat. Jednoducho — pripravit ich na bezné interakcie v $kole i mimo ne;j.

Ucgitel' sa musi ustavi€éne vzdelavat, nielen vo svojom predmete.

V Case informacnych technolégii nie je pre deti problém vyhladat si akukolvek in-
forméciu. Ulohou ucitelov je nielen naucit deti triviu, ale aj rozumiet veciam, hladat
informacie, spéjat suvislosti a hlavne vediet nauc¢ené vyuzivat v praxi.

Popri tom vSetkom robi uéitel dozorcu na chodbach, v jedalni, na mimoskolskych
akciach. Vykonava profesie kouéa, mediatora, animatora, komunitného i socidlneho
pracovnika a hlavne administratora.

Doba informacnych technolégili nepriniesla ucCitelom menej administrativy, prave
naopak. To, ¢o sa nahodi do poc¢itaCov, musi nadalej existovat aj v papierovej podo-
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be. Elektronické triedne knihy su v nedohladne. Co z toho, ?e sa dochadzka nahodi
do ASC Agendy?, ked na fiu nie je pripojeny Ziadny organ Statnej spravy? Nevie si
skontrolovat dochazku deti, uitelia musia kazdy mesiac pocitat hodiny, vypisovat
upozornenia, ozndmenia, hlasenia, charakteristiky.

A samozrejme, vykonava svoju hlavni pracu.

Vyucluje podla rozvrhu a Gvéazku /23 — 25 hodin/, zastupuje chybajucich kolegov,
vedie kruzky, realizuje projekty. Pripravuje tematické plany zo svojich predmetov, pri-
pravuje sa na vyucovacie hodiny, tvorf individuéine vzdelavacie plany, vyraba pracov-
né listy, pomocky, prezentacie, testy, pisomné prace, rozne materialy, pretoze chy-
baju u€ebnice, pracovné zosity. Aj keby ich bol dostatok, dobry ucitel neda v8etkym
rovnaké ulohy, ale pripravuje ich individualne podla Urovne vedomosti, schopnosti
¢i Stylov u€enia. Opravuje pisomné prace, projekty, zadania, vypracuva hodnotenia
¢i pedagogicku diagnostiku. Popri tom nahana kredity na réznych vzdelavacich kur-
zoch (rdznej Urovne), aby si zvysil plat a kvalifikaciu.

Priprava a povinnosti ucitela v inkluzivnej triede su v3ak ovela naro¢nejsie ako v su-
¢asnej triede. Z kazdého predmetu denne pripravuje a kontroluje Glohy pre niekolko
skupin, chysta inStrukcie pre ostatnych dospelych v triede (napriklad asistentov), sle-
duje plnenie Ciastkovych Uloh Ziakov a ich individuélne pokroky, pravidelne konzul-
tuje s timom odbornikov. Aby to vSetko ucitel zvladol, potrebuje podporny tim, ktory
by ho mal odbremenit od povinnosti, priamo nesuvisiacich s vyu¢ovacim procesom.

2. S ¢im musi ucitel pocitat pri vytvarani inkluzivneho prostredia v triede
Ucitel, ktory by sa rozhodol vytvorit inkluzivnu triedu, bez podpory vedenia ni¢ ne-
zmdze. Inkluzivny pristup sa tyka vsetkych ucitelov, pedagogickych i nepedagogic-
kych pracovnikov, celej Skoly. V méloktorej triede vyucuje jeden ucitel sém vSetky
predmety (mozno v 1. — 2. ro¢niku). Ak by jeden ucitel pouzival inkluzivne metody
a formy prace a ostanf ucitelia v tej istej triede nie, cely zmysel jeho prace by vySiel
nazmar.

Dvojuroviiovy model? tvorby vzdelavacieho kurikula Slovenskej republiky z roku 2008
vytvéra predpoklady pre vznik inkluzivnych §kél. Pri tvorbe Skolského vzdelévacieho
programu vsetky Skoly deklaruju svoje postoje a vizie vo SWOT analyze, ktoru tvorf
vedenie s celym kolektivom pedagoégov. Ale najma od vedenia Skoly zalezi, aky postoj
Skola zaujme k jednotlivym skuto¢nostiam. Ak Skolu navstevuje viac zdravotne zne-
vyhodnenych ziakov, cudzincov, alebo Ziakov zo socialne znevyhodneného prostre-
dia — je to jej slabé stranka? Ohrozenie? Alebo je to prilezitost spravit z uvedenych
faktov svoju silnu stranku, vzdelavat kvalitne a zlepsit status celej komunity? Ak sa
vedenie Skoly rozhodne deklarovat, Ze prvoradym cielom Skoly je poskytovanie rovna-

1 http://agenda.skoly.org/
2 Statny vzdel4vaci program a Skolsky vzdeldvacf program.
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kych prilezitosti vSetkym detom bez ohladu na ich povod, bez presved¢eného a mo-
tivovaného kolektivu to nedokaze. Manazment Skoly teda musi ,vyskladat” kolektiv
pedagogov, ktory je ochotny zmenit postoje, spdsob uvazovania, zazité stereotypy
a vyukové metddy. A naopak — skupina zapélenych ucitelov bude tazko realizovat
akékolvek inovéacie bez podpory vedenia. Potvrdzuje sa pravidlo: aky riaditel — taka
Skola, aké skola — takf Ziaci.

Na slovenskych Skolach je mnoZzstvo uciteloy, ktori sa snazia o ,iné” vyu€ovanie, vy-
uzivaju rézne inovativne metody a postupy. Bez podpory vedenia su v8ak nezriedka
osamotenymi, inymi kolegami ¢asto nepochopenymi outsidermi.

Pre Uplnost si dovolujeme na tomto mieste uviest zkladné rozdiely medzi integra-
ciou, beznou na nasich zékladnych Skolach, a inkluziou, ktorg je este v Stadiu pri-
prav alebo prvych lastovi€iek. Integréacia je z prvych krokov k inkluzii, avSak inkluzivne
vzdeldvanie rozhodne nie je len vecou fyzickej integracie.

TABULKA 1: Vztah medzi integraciou a inkluziou®

Integracia Inklazia

zameranie na potreby jedinca s postihom zameranie na potreby vSetkych
vzdelavanych

expertizy $pecialistov expertizy beznych ucitelov

$peciélna intervencia dobré vyuc€ovanie pre véetkych

prospech pre integrovaného Ziaka prospech pre vSetkych Ziakov

giastkova zmena prostredia celkové zmena Skoly

zameranie na vzdeldvaného ziaka zameranie na skupinu a $kolu

s postihom

$pecialny program pre ziaka s postihom celkové stratégia ugditela

hodnotenie Studenta expertom hodnotenie ucitelom, zameranie
na vzdel4vacie faktory

3. Dostatok kvalitnych ludskych zdrojov — predpoklad inkluzivnej Skoly
Nastupujuci trend inkluzivnej edukécie zastihol va¢sinu nasich pedagdgov nepri-
pravenych. Priprava ucitelov sa deje tradi¢nou formou, didaktiku na pedagogickych
fakultach ¢asto ucia odbornici, ktori nemaju osobné a praktické skusenosti so vzde-
lavanim v beznych triedach, nieto eSte v inkluzivnych. Postgradualne a kontinuélne
vzdelavanie je formélne, ¢asto nepokryva moderné poziadavky. Neexistuje model
rozpracovania principov realizacie inkltzie na akomkolvek stupni Skol.

3 Kocurovi a kol. (2012), s. 17.
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Vysledky prace mnohych uditelov vSak ukazuju, Zze su schopni ugit ziakov s rézne
rozvinutymi schopnostami v beznych Skolach, ale vo vyu€ovacom procese potrebuju
pomoc zo strany kolegov a Skoly ako celku. Hoci je to v dnesnych podmienkach tazké,
kedze inkluzivna Skola musi zabezpecit dostatok pedagogickych nastrojov, v ideal-
nom pripade by na nej mal posobit tim pripravenych odbornikov: ucitelov, Special-
nych pedagoégov, skolskych psycholdgov, logopédov, asistentov ucitela, odbornikov
na vzdelavanie nadanych a talentovanych deti, socialnych pedagégov, vychovnych
poradcov, kariérnych poradcov, koordinatorov prevencie, zahrani¢nych lektorov, asis-
tentov ucitela pre deti z jazykovo odliSného prostredia (ovladdajucich ich materinsky
jazyk), asistentov pre deti so Specialnymi potrebami a podobne. Vyhodou je funkcia
koordinatora multikultirnej vychovy, ktory iniciuje a koordinuje multikultirne aktivity
vo vyucovacom i mimovyucovacom procese, poskytuje informacie &i udrziava kon-
takty s organizaciami z tejto oblasti.

Skutoéne inkluzivna $kola je preto naro€né na riadenie a ludské zdroje. Manazment
musi pruzne reagovat na odli§né vzdelavacie potreby Ziakov a ich naplianie perso-
nalnymi a materidlnymi zdrojmi. Preto $kola, ktora sa vyberie cestou inkluzivneho
vzdelavania, bude primarne riesit pocty Ziakov a k nim zodpovedajuci tim pedagogov
a odbornikov.

Sucasné zdkony o financovani 8kél zrusili normu na najvy$si mozny pocet Ziakov
v jednej triede. V snahe uSetrit na platoch uditelov sa pocty Ziakov zase zvysili. Je
v8ak mozné, aby ucitel sém kvalitne vzdelaval 25 — 28 rbéznych deti? Idealny stav
v inkluzivnej triede je 15 — 20 ziakov a minimalne dvaja dospeli. NajlepSie investi-
cie su do vzdelania, lenze vysledky sa prejavia o dlhy ¢as. Ak potreby nezafinancuje
§tat, Skola musi (a mnohé skoly to aj v praxi realizuju) hladat si zdroje z projektov
a od sponzorov, ktoré su vsak zial, va¢sinou kratkodobé.*

Aby sme v8ak neodmietli myslienku zavadzania inkluzivneho vzdeldvania z dévodu
nedostato¢nych personéalnych kapacit, Skoly a ucitelia m6zu hladat aj v sucasnos-
ti dalSie zdroje, ktoré su dostupné aj s minimom finanénych zdrojov. Pre zapojenie
dal8ich dospelych do vyuc€ovania v triedach by bolo mozné oslovit dobrovolnikov
a ziadat zriadovatelov alebo Urady prace o asistentov ucitela. Avsak treba rozliSovat
medzi dospelymi pomocnikmi v triedach a asistentmi u¢itela. Pomocnikmi mézu byt
Studenti, déchodcovia, rézni dobrovolnici (donedavna mohli v triedach pracovat aj
nezamestnani, vhodni na aktivaénu ¢innost). Ich Ulohou je pomahat pri praci v jed-
notlivych skupinach podla instrukcii u¢itelov. Inkluzivne triedy vitaju vSetkych dobro-
volnikov, ktori mézu $kolu obohatit o asistenciu na vyu€ovani, na $kolskych i mimo-
Skolskych aktivitach, doucovani, v priprave na buduice povolanie a podobne.

4 O vplyve réznych modelov financovania $kolstva na moznosti realizacie inkluzivneho vzdelavania
na Skolach pojednéva 7. kapitola publik4cie s ndzvom Financovanie pro-inkluzivnych opatrent.
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Terénni socialni a komunitni pracovnici, ktorych zamestnavatelom je obec alebo mi-
movladna organizacia, su velkou pomocou na ziskanie dovery socialne a kultdrne
znevyhodnenych rodin. Maju velky potencial zvysit dochadzku Ziakov cielenym p6-
sobenim na ich rodiny. Ak sa $kole nepodari ziskat prostriedky na pedagogického
asistenta, je v jej zaujme aktivne vyhladat terénnych alebo komunitnych pracovnikov
pdsobiacich v komunite a nadviazat s nimi spolupracu.®

V pedagogickych kruhoch sa ¢asto objavuje mySlienka pedagogickej praxe pre zaci-
najucich ugitelov. Cerstvi absolventi pedagogickych fakult, rok — dva asistujuci v in-
kluzivnych triedach, by boli vybornym, zial momentalne pomerne finané¢ne naroénym
rieSenim.

Ako bolo spomenuté, inkluzivna Skola potrebuje tim odbornikov, ktori odbremenia
ucitelov od povinnosti, nesuvisiacich priamo s vyucovanim (napriklad sledovanie
a starostlivost o socialne zazemie ziaka). Zaroven poskytnu odbornd kompenzacnu
pomoc, pretoze individualne ¢i v mensich skupinach pracuju s detmi so Specifickymi
poruchami ucenia, alebo s nadanymi a talentovanymi detmi, spolupracuju na tvorbe
a vyhodnocovani individuélnych vzdelavacich planov ziakov a podobne. Je na ma-
nazmente 3koly, ako tento tim vytvori. Ci si vychové svojich ugitelov — &pecialistov
v ramci Specializatného vzdelavania, zamestna dalSich internych, pripadne exter-
nych odbornikov, ktori budu tzko spolupracovat s celym kolektivom ucitelov.

Okrem inovacii vo svojej aprobécii by sa ucitelia na inkluzivnej Skole mali vzdelavat
v oblasti multikultirnej vychovy, v metddach vzdelavania Ziakov z odliSného kultdr-
neho, etnického, socialneho a jazykového prostredia (napr. vzdelavanie deti cudzin-
cov, v romistike a pod.), v pedagogickej diagnostike, osvojovani si alternativnych
ucebnych metdd, v Specialnej pedagogike, socialnej inkluzii a podobne. Aj asisten-
ti uCitela sa by sa mali vzdelavat v réznych akreditovanych kurzoch, alebo priamo
na pedagogickych fakultach.

NajefektivnejSie su vzdelavania celych kolektivov Skoly, ktoré si takto osvoja a pod-
poria filozofiu $koly. Zaroven su vybornym teambuildingom pre pedagogicky zbor.®

4. Podmienky na organiza¢né zabezpecenie inkluzivnej skoly

V Skolskom vzdelavacom programe (SkVP) musi mat gkola v stilade so svojou straté-
giou inkluzivneho vzdelavania oSetrené aj formy zaradovania Ziakov zo skupin, odli§-
nych od zauZivanych organiza¢nych foriem.” Inkluzivne $koly nepotrebuju deklarovat
svoju excelentnost triedami zameranymi na rozsirené vyucovanie cudzich jazykov,
na programovanie a podobne. Priklanaju sa predovsetkym k podpore vnutornej dife-

Strakova a kol. (2008).

Viac informacii o potrebe tvorby stratégie inkluzivneho vzdelavania $koly sa nach&dza v kapitole 5. Inklu-
zfvna $kola — ako na to?

7 Vyhldgka MS SR & 320/2008 Z.z. o zékladnej gkole.
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renciécie, ktorg spociva v kratkodobom vytvoreni variabilnych skupin podla individu-
alnych potrieb Ziakov v ktoromkolvek ro¢niku.

Vonkajsia diferenciacia podla zaujmov a schopnosti prostrednictvom volitelnych
a nepovinnych predmetov sa pokladé za jednozna¢ny prinos u starSich skupin ziakov
s jasne vyhranenymi zaujmami a tvori sa podla zaujmu o dalSie Studium ¢i praktické
povolanie.

Inkluzivna Skola vie napriklad pruzne reagovat na potreby ziakov — cudzincov?,
do svojho SkVP zaradit predmet slovensky jazyk pre cudzincov a uréit stratégie pri
ich vzdelavani.®

5. Slabé stranky 8kél pri zavadzani inkluzivneho vzdelavania

V sUc¢asnosti ma edukacny proces mnozstvo slabych stranok, ktoré su doésledkom
tradi¢nej pripravy ucitelov na u€enie rovnakych deti rovnakym spésobom. Tie mozno
typologicky rozdelit do nasledovnych oblasti:

Pedagogicka diagnostika a tvorba individualnych programov

Mnohf ucitelia nepouzivaju sledovanie individualnych osobnych vykonov a pokrokov
Ziakov na diagnostikovanie ich potrieb, vyu€ovaci proces neprispdsobuju odlisnym
Stylom ucenia sa svojich ziakov. Pretoze nevychadzaju z tychto informécii (a ani na to
neboli pripravovani), nemdzu triede na mieru usit program s vysokou mierou vonkaj-
Sej a vnutornej diferenciécie a individualizacie. SU nastaveni len na sledovanie plne-
nia vykonovych Standardov ziakmi podla obsahu vzdelavania. Nase Skolstvo neberie
do Uvahy pociato¢né individualne nerovnosti medzi ziakmi. Ak Ziak nepreukézal ovla-
danie vedomosti a vykon zru¢nosti Standardov, mé zlé hodnotenie.

Hodnotenie Ziakov

Ucitelia musia hodnotit v sulade s aktudlnymi metodickymi pokynmi. Tu Uplne zlyha-
la Skolska legislativa, ktora zrusSila pévodné slovné hodnotenie (ideélne pre inkluziv-
ne vzdeldvanie, pretoze skuto¢ne umozfiovalo kratkym slohovym Utvarom okomen-
tovat Ziakove individualne pokroky). Slovné komentare nahradilo patstuprnové slovné
vyjadrenie — ¢o suU v podstate znamky.

Vinkluzivnej Skole vSak mézu ucitelia okrem oficidlneho vysvedcCenia vystavit aj neo-
ficidalne hodnotenie z jedného alebo viacerych predmetov so slovnymi komentarom
ucitela (hoci ilustrované, s kopiou ziakovej prace na porovnanie ,predtym a teraz").
Toto hodnotenie sice nema oficialny status (preto nemdze byt na oficidlnom tlacive,
ani opatrené okruhlou peciatkou Skoly), ale pre ziakov a rodi¢ov ma velku vypoved-
nu a hlavne motiva¢nut hodnotu. Je len v kompetencii vedenia Skoly a metodické-

8  Priklad velmi pruzného zareagovania $koly a najma triednej ucitelky na potreby Ziacky z inojazy¢ného
prostredia sa nachadza na konci kapitoly v rozhovore s PaedDr. Erikou BartoSovou.

9  Dréal, Gazovicové, Kadlecikova & Tuzinska (2011).
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ho organu, ¢i si tento spdsob hodnotenia prida do svojho vzdeldvacieho programu
a umozni ucitelom hodnotit individudlny pokrok ziaka v hodnotenom obdobi, napriek
tomu, Ze nie celkom splnil Stdtom predpisané Standardy. Tento sp6sob hodnotenia
urgite presveddi aj rodicov, ktori st nastaveni len na vykonové Standardy svojich det,
aby sa snazili vnimat aj ich konkrétne pokroky v hodnotenom obdobi.

Spolupraca komunity a Skoly

Niektorf uCitelia povazuju spolupracu s rodiémi za vopred nepriechodnu. Pedag6go-
via v8ak musia rodi¢om vyjst v Ustrety a aktivne sa o ich spolupracu usilovat. Niektor{
rodi¢ia nemaju k Skole déveru a komunikacia so Skolou viazne kvoli komunikaénym
bariéram. Rodi¢ia musia citit spravodlivy pristup $koly, potom 8kola ziska ich doveru.
Méze ju zvysit napriklad informovany suhlas rodi¢ov prelozeny do ich jazyka, vysvet-
lenie negativ i pozitiv niektorych rozhodnuti, participacia na vytvarani pravidiel, spo-
lo¢né rozhodovanie a podobne. Pri prekonavani existujucich bariér musia ucitelia
hovorit a konat profesionéalne, v pripade potreby pozvat asistenta alebo iného rodi¢a
na sprostredkovanie informécii. V8etky informacie musia byt dostupné naozaj véet-
kym rodi¢om.

6. Akym spdsobom je mozné vytvorit ,inkluzivnu triedu®?

Jednoznac¢na definicia inkluzivnej Skoly alebo triedy neexistuje, ba ani neméze exis-
tovat, pretoze kazda trieda je ina. V Ceskej republike sa napriklad uZ niekolko rokov
shazia o zavedenie Standardov inkluzivneho vzdelavania, ktoré vychadzaju hlavne
z Ukazovatela inkltzie, ' upraveného na prostredie &eskych $kol. Ceské projekty Fé-
rova skola'! a Inkluzivni $kola'> maju vliastné kritéria, prehladne uvedené na webo-
vych strdnkach projektov. Je na vedeni Skoly, ktoré Standardy/principy si zvoli a za-
pracuje do svojho vzdelavaciemu programu. Pri snahach o vytvorenie inkluzivnej
triedy Ci 8koly su klt€ovymi nasledovné faktory:

Atmosféra a klima triedy

Prvym signalom, &i ide o inkluzivnu triedu, je jej klima, ktort vycitime hned, ako do nej
vchadzame. Siv4, strohé vyzdoba, vystresovani ucitelia, ¢asto kri¢iaci na ziakov, za-
mraceni a tichf ziaci (alebo velmi nedisciplinovanf), zla dostupnost vedenia Skoly
(upratovacka vés vykaze Cakat na chodbu), vonku nesmelo postévajuci rodicia. Ak
rodi¢ potrebuje nieco vybavit, upratovacka odnesie odkaz, prinesie potvrdenie — rodi-
¢ia aniini navstevnici tu evidentne nie su vitani. V takejto $kole sa neméze citit dobre
nikto — ani ucitelia, ani ziaci, ani bezni navstevnici.

Ak v8ak prideme do Skoly, kde su pestré chodby plné detskych préac, vyrobkov, foto-
grafil z akcif a projektov, oddychové kutiky pre Ziakov, pokojne diskutujuci Ziaci, ucite-

10 Booth & Ainscow (2007).
11 http://ferovaskola.cz/---2a-podminky---povinne.html
12 http://www.mojeskola.net/ziskejte-certifikat-inkluzivni-skoly
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lia pIni eldnu, vedenie a uditelia su k dispozicii pre rodi¢ov i navstevnikov, vidime, Zze
tato skola poskytuje sluzbu rodi¢om a ziakom, je tu pre nich a nie oni pre fu. Atmo-
sféra inkluzivnej Skoly sa nedé exaktne zmerat a naplanovat. Odraza skuto¢nost, ako
sa ziaci, u€itelia i rodicia v danej $kole citia, ako ich prostredie motivuje k vzdelavaniu
a préaci. Inkluzivnu triedu tvoria predovsetkym vztahy — medzi ziakmi, u€itelmi i medzi
nimi navzajom.

Pravidl4
Ani najlepsie napldnované vyucovanie, pIné interaktivnych metéd a zazitkovych fo-
riem vyucovania nebude efektivne, ak Ziaci v triede nebudu reSpektovat stanovené
pravidla.

Inkluzivna $kola by nevznikla bez demokratického ducha, teda pravidiel a poriadku,
ktoré vSetci poznaju, reSpektuju a na ich dodrziavani sa aj sami podielaju. Jednot-
livé triedy si tvoria vlastné triedne pravidla alebo dohody, celoSkolské pravidld su
zakotvené v SkVP. V pravidlach inkluzivnej $koly sa nesmie zabudat na prevenciu
Sikany a predchadzanie xenofébii a rasizmu, ktorymi je, Zial, multikultirne prostredie
v 8kole i spolo¢nosti stale ohrozené. Tieto fakty musia byt podchytené koordinatorom
prevencie patologickych javov i koordinatorom multikultidrnej vychovy na Skole. Aké-
kolvek negativne prejavy sa musia nekompromisne riesit podla zavedenych pravidiel.
S postojmi k tymto javom musia byt stotoznenf vSetci ucitelia aj Ziaci.

V inkluzivnej Skole Casto najdeme aj prepracovany systém podpory spoluziakov
(peer programy), tatoringu alebo kouéingu pre Ziakov, u ktorych by z réznych dévo-
dov hrozilo riziko nelspesnosti az vyltcenia /exkluzie/ z kolektivu triedy a Skoly.

Kvalitn4 pedagogickéa diagnostika

Ako sme spominali uz v predchadzajucich €astiach, ucitel v inkluzivnej triede musi
najprv velmi presne diagnostikovat potreby jednotlivych Ziakov, a podla toho kazdej
triede na mieru usit program s vysokou mierou vonkajsej a vnutornej diferenciacie
a individualizacie. Z réznych druhov a foriem pedagogickej diagnostiky pre tento
ucel pouziva hlavne individualizovanu diagnostiku, bez porovnavania s rovesnikmi.
Sleduje postup a porovnava dosiahnuté vysledky za urcity ¢asovy Usek (napriklad
mesiac). Prave sledovanie individuélnych pokrokov je prvkom inkltzie. Dosiahnuté
pokroky Ziaka dokazuju efektivnost pouzivanych pedagogickych postupov, v pripa-
de nedostacujuceho zlepSenia signalizuju, ze nieCo nefunguje a je potrebna zmena.
VSetky vzdelavacie programy, vhodné na pracu v inkluzivnej triede, vychadzaju z tejto
diagnostiky. Na jej stanovenie ucitel pouziva ro6zne nastroje — naj¢astejSie pozorova-
nie (spravania, hry, ¢innosti, vzhladu, procesu tvorby a vysledkov prace) — rozhovor,
rozbor prac a podobne. Na diagnostiku méze pouzit rozne zaznamové harky (mnohé
programy, napr. Step by step*® ich maju cielene vypracované na pozorovanie urci-

13 Krok za krokom (1999).
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tych javov). Pozornému ucitelovi postaci aj rychla pozndmka, ktort neskoér zapracuje
do svojich pozorovani. Na pedagogicku diagnostiku sluzia aj rézne testy, zamerané
napriklad na zistovanie Citatelskych zru¢nosti** alebo diagnostiku u¢ebnych Stylov
Ziakov®®, ktord sa zacala pouZivat len nedéavno. V estine je dokonca pristupny test
zistovania u¢ebnych Stylov pre nadané deti s dyslexiou.'® Uvedené dotazniky sa, sa-
mozrejme, nedaju pouzit u mladSich vekovych skupin — okrem toho, Ze deti nevedia
dobre ¢&itat, styl ich ucenia sa len vyvija. Pozorovanim vSak uditel zisti, ako a pri kto-
rych &innostiach a situaciach sa dieta uci najviac.

Diagnostika u¢ebnych stylov v inkluzivnom vzdelavani nesmie znamenat vy¢lenenie
deti s rovnakymi Stylmi vzdelavania do skupin. Znamena objavenie silnych stranok
Ziaka (ktoré je vhodné vyuzit napriklad pri preberani nadro¢nejSieho uciva) a posilne-
nie jeho slabsich stranok, ktoré sa mozu rozvijat prave interakciou s detmi s odlisny-
mi $tylmi u¢enia.'’

Tvorba individualnych programov
Tvorba individualnych programov je dal§im kld€¢ovym prvkom v tomto procese. Uved-
me priklad:

Ziak sa v rémci svojich individualnych vykonov nemohol posunut z bodu B (n4sobe-
nie dvojciferného c&isla jednocifernymi ¢islom) do bodu C (nasobenie dvojcifernymi
¢islami) pretoze na Starte bol v porovnani s ostatnymi spoluziakmilen v bode A (ovla-
dal nasobilku do 20). Za hodnotiace obdobie sa sice posunul z bodu A do bodu Ax
(zvladol nasobilku do 100), ale stale to nie je vychodiskovy bod B. Ziak bol z tohto
dévodu hodnoteny ako nedostatocny. Z pohladu inkluzivneho vzdeldvania uvedené
situacia obsahuje viacero problematickych bodov: Nikto neskimal, kde je Ziakovo
,dno”, od ktorého sa treba odrazit, ako s nim pracovat, aby dosiahol bod B (zatial ¢o
spoluziaci uz budu na napriklad v bode Cx). Nikto neskumal, preco je to tak. Nevie
nésobit dvojciferné &isla, pretoze sa neuci? Alebo preto, ze tomu nerozumie? Alebo
ma poruchu uc€enia? Ak by uditel hladal ziakovo ,dno”, mozno by zistil, ze ziak jed-
noducho neovlada celd malt nasobilku. Mozno bol dlhodobo chory, mozno vtedy
nevedel dobre po slovensky a moZno ma naozaj dyskalkuliu. Ziak sa na matematike
trapi, zlyhava, je demotivovany. Sledovanim a pocuvanim spoluziakov nejako sam
zvlddne 90 % malej nasobilky, Co je pre neho velky individualny posun. Ale ten nikto
sledovat ani hodnotit nebude, lebo stale nezvladol predpisany vykonovy Standard —
nésobit dvojcifernymi ¢islami. A stacilo by zistit pri¢iny jeho netspechu a ,usit" mu
individualny osobny plan na mieru.

14 Kasiarova & Sihelsky (2012).
15 Gullach (2011), priloha C.

16 Dotaznik Stylov u¢enia nadaného dietata s dyslexiou. Dostupné na http://www.nadanedeti.cz/dotazni-
ky-dotaznik-stylu-uceni

17 Cvanova (2006).
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Av8ak na tvorbu individualnych planov, zial, nie je pripravovany Ziadny ucitel. Mnohf
ucitelia v8ak intuitivne citia, ako by mali postupovat (a mozno tento pristup aj realizu-
ju). Ale tym, ze v triede maju dalSich 23 Ziakov, ktori tiez rozne napreduju a vac¢sinou
nemaju Zziadneho pomocnika, plnenie vykonovych $tandardov sa ustavi¢ne vyhodno-
cuje rovhakym metrom na v8etky deti.

Organizaéné formy vyu€ovania

Ako sme uviedli uz v predchadzajucich Castiach, v inkluzivnych triedach sa vyuziva-
ju hlavne individualizované metody prace, predovsetkym v individualnych planoch
prace z predmetov podla potrieb jednotlivych ziakov. Plany tvoria ucitelia so ziakmi,
s podporou dalSich odbornikov alebo rodi¢ov. M6Zu obsahovat kratkodobé, stredno-
dobé i dlhodobé ciele, mdzu byt vypracované podla diagnostikovaného Stylu uCenia
Ziaka.

TaBuLKA 2: Ukdzka individualneho planu prace ziaka na mesiac, ciele v sulade
s ISCED |, ziak splnil pecifické ciele

Mesacény plan prace Ziaka

Meno: JANKO Trieda: 3. B Obdobie: 1. 10. — 28. 10.
Predmet Co sa chcem naugit Ako sa mi to podarilo Datum/podpis
vyucujuceho
Citanie Pregitat knihu... Celd knihu som precital | 25. 10.
za 23 dni, porozpraval
som obsah
Vytvarna vychova Nakreslit komiks podla Nakreslil som komiks 27.10.
obsahu precitanej knihy | s pribehom na 14
okienok
Gramatika Z pregitanej knihy Vypisal som 23 15. 10.
vypisat 20 vybranych vybranych slov, mal
slov, roztriedit som 3 chyby

do stlp&ekov

Matematika Samostatne vypocditat Sam som vypocital, mal | 22. 10.
30 na scitania som 2 chyby
a odc¢itanie do 100

s prechodom cez 10

Vlastiveda Vyrobit jesenny herbéar S Jozkom sme urobili 27.10.
vo dvojici s... herbéar z 15 stromov
a krikov
Telesnéa vychova Preskocit kozu skrékou Preskocil som 28. 10.
S pomocou, Sém som
sa bal
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Sebahodnotenie Najviac ma bavil komiks a priklady. Kniha bola dobra. Herbar este

Ziaka dokoné&ime. Skréku uz nebudem robit.
Hodnotenie Janko, pracoval si vyborne, poradil si si so v§etkymi tlohami,
ucitela: krasne ste spolupracovali vo dvojici. Tvoj komiks si ¢itaju spoluziaci,

uverejnime ho aj v ¢asopise, herbar je na vystave v katiku prirody. Aj
tvoje spravanie bolo ukazkové.

Podpis rodica:

Pretoze kazdy ziak je odliSny, s inym spektrom schopnosti a potrieb — musime po-
stavit svoje plany Uplne inak, ako ked pripravujeme Ulohy pre homogénnu skupinu.

Z dal8ich organiza¢nych foriem sa preferuji skupinové, kooperativne, partnerské
formy vyucovania. Prikladom moZe byt delenie predmetov na rychlejSie a pomalSie
skupiny, alebo vekovo zmieSané skupiny, ktoré su vhodné najma ak v ro&niku nie
je paralelnd trieda a hlavne v predmetoch matematika a cudzie jazyky. Alebo moze
ucitel zvolit operativne vytvaranie skupin v rdmci triedy alebo v ramci jednotlivych
predmetov. Skupiny méze vytvarat ucitel, alebo na zaklade volby Ziak na obmedzeny
Cas. UCitel ziakov zoskupuje podla vlastnych potrieb, o mu umoziuje pracovat po-
dobne ako v malotriednej Skole (napr. s Castou triedy asistent opakuje latku, druhd
Cast s ucitelom spracovéva Ulohy prehlbujuce nadsStandardné ucivo).

Vindividualnych planoch prace je vhodné diferencovat tlohy podla naro€nosti — cie-
lom je, aby napriklad nadani Ziaci nedostavali va¢si objem rovnako naro¢nych uloh,
ale aby dostavali Specifické Ulohy, ktorych naro¢nost zodpoveda ich vzdeldvacim po-
trebam. V takomto pripade je vhodné preferovat zaujimavé, neobvyklé Ulohy, ktoré
mimoriadne nadaného Ziaka so zaujmom o predmet |dkaju a motivuju k nadstan-
dardnému vykonu. Tymto Ziakom sa mdze naplanovat prestup o ro¢nik vyssie,® ak
takyto prestup pomoze integracii do kolektivu mentélne blizsich spoluziakov a zod-
poveda Urovni a schopnostiam vo va¢sine vyucovacich predmetov.

Pre zaélenenych Ziakov so zdravotnym znevyhodnenim, v silade s odporuc¢aniami
psycholéga a Specidlneho pedagdga, sa samozrejme pouzivaju Individualne vychov-
no-vzdelévacie programy pre ziakov so Specialnymi vychovno-vzdeldvacimi potreba-
mi s pripadnou Upravou ucebnych osnov.

V pripade Ziakov z odliSného jazykového prostredia alebo Ziakov — cudzincov
sa do individualnych planov musi premietat postupny proces osvojovania si sloven-
ského jazyka na komunika¢nej urovni a zaroven pristup k u€ivu prostrednictvom kon-
krétnej slovnej zadsoby z daného predmetu.

Praca s komunitou Skoly

18 Vyhlagka MS SR & 307/2008 Z.z. z 23. jula 2008 o vychove a vzdelavanf Ziakov s intelektovym nada-
nim, § 5.
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Inkluzivna Skola je prirodzenym komunitnym centrom. U¢itelia vyuzivaju jej priestor
na tradi¢né spolocné stretnutia komunity, zakotvené v kalendari Skoly, neforméine
akcie (napr. vylety s rodi¢mi, spolo¢né komunitné aktivity, otvorené hodiny pre rodi-
¢ov). Spolupraca podporujica vychovno-vzdelavacie ciele Skoly vyZzaduje vzajomné
poznanie sa, dobré vztahy medzi ucitelmi a rodi¢mi i rodi¢mi navzajom, vzajomnu
dbveru a obojstrannd komunikéaciu.

Okrem beznych stretnuti, triednych schédzok a informacnych nésteniek je vhodnym
komunika¢nym kanalom napr. Moodle alebo férum na webovej strdnke inkluzivnej
Skoly musi byt dostupné pre rodi¢ov bez akychkolvek formalnych a komunikacnych
bariér. Pri vSetkych aktivitdch by Skola mala reSpektovat kultlrne, jazykové, nabozen-
ské rozdiely rodin (vhodny je napriklad preklad oznamov).

Pedagdgovia musia rodic¢om vyjst v Ustrety a aktivne sa o ich spolupracu usilovat.
Ako sme uz spominali, niektori rodi¢ia nemaju ku skole déveru a komunikacia so Sko-
lou viazne kvoli komunikacnym bariéram. Tieto sa musia ucitelia snazit prekonavat
roznymi prostriedkami (prizvanie asistenta alebo iného rodica).

Sirgiu komunitu &koly tvoria partneri z mesta alebo obce, sikromny sektor & miestne
mimovladne organiz4cie. Partnerstva vznikaju spolupracou skoly s rdznymi aktérmi
v tych oblastiach, ktoré su doéleZité pre naplianie odlinych vzdelavacich a vychov-
nych potrieb Ziakov (miestny &i obecny Urad, kniznice, komunitné centrd, terénni
a socialni pracovnici, centra volného casu, Sportové, kultirne, zadujmové zdruzenia).
Dal&imi partnermi mdzu byt aj iné Skoly, policajny a hasiésky zbor, Centra pedago-
gicko-psychologického poradenstva, materské, stredné a vysoké Skoly ¢i rézne firmy,
s ktorymi Skoly spolupracuju v oblasti prevencie, neformalneho vzdelavania, profesij-
nej orientécie, fundraisingu a podobne.

6.1.Vyuéovacie stratégie podporujuce napiiianie réznych vzdelavacich
potrieb u deti

Stratégie inkluzivnej Skoly a triedy by mali byt volené tak, aby vyrovnavali vstupné

individualne nerovnosti medzi ziakmi a reagovali na ich odlisné vzdelavacie potre-

by. Na odlisné vzdelavacie potreby Skola reaguje pouzivanim réznych vyucovacich

programov, metdd, organizacnych a priestorovych foriem.

Vzdelavacie programy a metody

V inkluzivnej Skole mdze byt velmi efektivny vzdeldvaci program Krok za krokom,®
pretoze jeho filozofia a psychologicko-pedagogické principy su postavené aj na res-
pektovan( a vyuzivan{ konkrétneho kultirneho prostredia ¢i ndrodnosti Ziakov v triede
i v celej 8kole. Vhodnymi su tiez prvky dalSich alternativnych vzdeldvacich progra-

19 Krok za krokom (1999).
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mov, ako su Integrované tematické vyucovanie (ITV),2° Daltonsky plan?! &i stratégie
rozvoja kritického myslenia.?> Na podporu spravneho ¢&itania je efektivna napriklad
metodika splyvavého &ftania.2® Citanie s porozumenim rozvijaju napriklad metody
programu Cftanim a pisanim ku kritickému mysleniu.2*V réznych skupinéach inkluziv-
nej triedy sa uplatnia metédy aktivneho uéenia sa?® — napriklad kooperativne vyu¢o-
vanie s rie§enim diferencovanych a problémovych tloh.?

Najviac vyuzivanymi by mali byt tvorivé slovné metédy: praca s textom (rozhovor, bra-
instorming), metody tvorivej dramatiky (hranie roli, improvizacia), uenie sprostred-
kované médiami, vyucovanie prostrednictvom IKT (multimedialne, simulaéné
programy, e-learning, videokonferencie a pod.)

Z nazornych a praktickych metéd su preferované tie, ked Ziaci priamo manipuluju
s pomo&ckami, réznymi predmetmi, nie€o skimaju, vytvaraju si zru¢nosti, alebo tvo-
ria nové produkty prdca s obrazom, napodobnovanie, manipulovanie, laborovanie,
experimentovanie). Vhodn4 je kazdd metdda, pri ktorej vznika produkt a podporuje
kreativitu. Na rozvoj afektivnych a psychomotorickych procesov Ziakov su tiez velmi
vhodné interaktivne metddy?’ (napr. zazitkové ucenie, projektové vyucovanie, meto-
dy tvorivej dramatiky a podobne).

Najcennejsie su metddy, ktoré nepodavaju ziakom ,hotové informécie”. Najviac si
zapamatame to, na ¢o sme prisli sami alebo vlastnou skusenostou. Také su napri-
klad aktivizaéné metody??, ktoré rozvijaju kritické myslenie ziakov, ndtia ich uvaZovat,
diskutovat, hladat a navrhovat rieSenia. Z nich spomenieme napriklad diskusné, he-
uristické a problémové metddy (napr. sokratovsky rozhovor), pripadové i modelové
situéacie a didaktické hry, ktoré st neformalnym prepojenim hry a ucenia.

Pretoze ani pouzité pedagogické stratégie nemozu v rdmci povinnych predmetov
uspokoijit $pecifické vzdeldvacie potreby Ziakov, kola dopliia svoj program ponukou
volitelnych a nepovinnych predmetov, aktivit a krizkov. Pri koncipovani mimoskolske;j
¢innosti si musi uvedomit, ktoré prvky vzdeladvania su zakladiiou a ktoré uz skuto¢-

20 Kovalikovéa (1996).

21 lbid.

22 Petrasova (2009).

23 Viac o splyvavom ¢&itani napr. na htp://www.detskestranky.cz/clanek/1896-sfumato_splyvave_cteni.htm

24 Webstranka Zdruzenia Orava pre demokraciu vo vzdelavani: http://www.zdruzenieorava.sk/namety/
index_sk

25 Tomengova (2012).
26 Surgentova (2011).

27 Pozri napr. Zbornik z konferencie Interaktivne vyu€ovanie — moderna forma vzdelavania, PreSov,
7.2.2011.

28 Surgentova (2011).
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nou nadstavbou, ktora nie je dostupnéa véetkym detom. Skolské aktivity by mali ob-
sahovat:

* zabezpeCovanie douCovania a domacej pripravy tam, kde pre to deti nemaju do-
mace podmienky;

e rozvijajuce aktivity, ktoré sprostredklvaju socidlne a kultirne znevyhodnenym
Ziakom podnety, ktoré inf Ziaci ziskavaju v ramci rodinnych aktivit (vylety, exkurzie,
prazdninové aktivity). Tieto aktivity Skola poskytuje naviac, aby ziakom kompen-
zovala hendikep menej podnetného rodinného prostredia. Dolezité v8ak je, aby
tymto ziakom zaistila i¢ast na beznych Skolskych akciach a nevytvarala pre nich
oddelené mimoskolské aktivity;

e zaujmova Cinnost, ktora ziakom umoziuje rozvijat nadanie (aj neakademické)
a je prilezitostou na prezitie Uspechu.

Pre kazdu skolu je velmi uzito¢na spolupraca s inymi Skolami — vzajomne preberaju
fungujuce postupy od kolegov, navzajom si poskytuju spatnu vazbu, atd. Susediace
Skoly mézu zdielat podporné sluzby, alebo rozsirit vzdelavacie prilezitosti svojich zia-
kov. Pre rozvijajuce aktivity $koly je velmi ddlezita spolupraca s uzsou a SirSou komu-
nitou skoly, o ktorej sme pisali vysSie.

Priestorové podmienky (vyu€ovacie formy podla prostredia)

Aj vinkluzivnej Skole bezne prebieha vyuCovanie v triedach alebo v odbornych uceb-
niach (napr. e-learning v pocitacovej ucebni, chémia v laboratériu a podobne). Pre
vytvorenie bezpe¢ného, stimulujiceho a inkluzivneho u€¢ebného prostredia triedy je
vhodné postupovat podla Modelu profesijnych Standardov multikultdrnej vychovy
pre ugitelov 7S.2°

Pri pouzivani interaktivnych vyucovacich metdd je preferované forma uéenia v Zivot-
nych situaciach (v prirode, v teréne, dielni, vyrobni, vyuzivat exkurzie, vylety, a pod.)
i v kultdrnych centrach (divadlo, mizeum, galéria).

VyuZzivané je aj uéenie sa doma, napr. diferencované zadavanie doméacich Uloh —
na inkluzivnej Skole v8ak musia byt zadavané takou formou, aby ich Ziak bol schopny
urobit sdm, bez pomoci €lenov rodiny®°. V rodine sa nesmie dobiehat, ¢o sa nestihlo
v Skole! Ak ucitel vie, Ze niektori ziaci nemaju doma vyhovujlice podmienky, musf{
na tuto skuto€nost prihliadat.

29 Petrasova, Maslova & Hubova (2010).
30 Tannenbergerovd, Krahulové a kol. (2010).
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Hodnotenie ziakov

Ako sme uz uvadzali vy$Sie, ucitelia su viazani aktualnym Metodickym pokynom
na hodnotenie a klasifikaciu ziakov®?!, ktory obsahuje aj hodnotenie Ziakov so zdra-
votnym znevyhodnenim (iné formy znevyhodnenia sa neberd do Uvahy). Hodnotenie
a klasifikacia deti cudzincov prebieha podla kritérii uvedenych v aktudlnom meto-
dickom pokyne v ¢asti ,Hodnotenie ziaka po prestupe na Skolu s inym vyucovacim
jazykom"32,

Inkluzivna $kola méze mat vypracovany vlastny systém celkového hodnotenia ziakov
(napr. slovno-znamkové hodnotenie so slovhym komentarom), ako aj systém hodno-
tenia individualnych Uloh pre Ziakov (napr. na tyzden, na mesiac). Ale celkové hodno-
tenie musf byt v stilade so Statnym vzdelavacim programom pre jednotlivé stupne
vzdelavania.®

Osobitnu pozornost si zasluzi hodnotenie spravania sa Ziakov. Pretoze inkluzivna
Skola trva na spolo¢nom vypracovani a dodrziavani pravidiel, musi mat zavedené aj
pravidla na hodnotenie ich dodrziavania a spravania sa ziakov. Ako priklad uvadzame
kritéria ZS Marianska v Prievidzi®*: ,Z&kladom su pravidla gkolského poriadku a 5 z4-
kladnych pravidiel Skoly, ktoré visia v kazdej triede a pracuje sa s nimi pocas celého
roka. Pri ich nedodrZani sa riadime v triede ,Dohodou”, ktora je v bodoch rozpisana
na nastenkach. Kazda trieda ma zauzivany svoj spdsob ocenenia ziakov, ktorf vzor-
ne dodrziavaju vSetky pravidla sluSného spréavania, a tak vzorne reprezentuju seba
i triedu. V triedach sa spravanie hodnoti denne, na konci tyzdfia, mesiaca, Stvrtro¢ne
a na vysvedceni.”

7. Rizika zavadzania pro-inkluzivnych metéd na trovni triedy

Zavadzanie inkluzivneho vzdeldvania m4 okrem podporovatelov samozrejme aj opo-
ziciu. Niektoré z argumentov proti zavadzaniu inkluzivneho vzdeldvania uvddzame
v nasledujucej Casti:

Stres pre znevyhodnené deti

Existuju nézory, ze inkluzivne vzdelavanie je pre deti so zdravotnym alebo socialnym
znevyhodnenim stresujuce. Zakladnym predpokladom je téza, Ze tieto deti potrebuju
najma priestor, aby mohli byt Stastné, kym u ostatnych sa kladie déraz na vzdelava-
nie. Pricom sa predpoklada, Ze takyto priestor im poskytne oddelené vzdeldvanie
v skupine deti s rovnakym typom znevyhodnenia, kde budu ,uchraneni” od porov-
névania sa s rovesnikmi a tlaku na podévanie rovnakého vykonu. Zivot v8ak prinasa
oboje — Stastie i tazkosti. Nesuvisi to s biologickym stavom alebo socidlnym zne-

31 Metodicky pokyn MSVVa$ SR ¢.22/2011 na hodnotenie Ziakov zakladnej dkoly.
32 lbid, Cl.11.

33 Statny vzdeldvacl program pre 1. stupefi zakladnej gkoly v Slovenskej republike a Stétny vzdelavacf
program pre 2. stupef zakladnej koly v Slovenskej republike.

34 Podla ZS Marianska, program APROGEN, http://www.marianska.edu.sk/

141



vyhodnenim. Kazdéa vyzva prind8a pozitivny stres, nevyhnutny na splnenie tloh. Su
ludia, ktorf su Stastni, ked mbzu reagovat na vyzvy, su ludia, ktori su velmi nestastni,
ked sa od nich o¢akava malo, pripadne ni¢. Vyskum ukazal, ze Stastie deti a mladych
ludi v akejkolvek Skolskej situacii zavisi predovsetkym od atmosféry prijatia — a je
jedno, ¢i v podmienkach inkluzivnej $koly spolo¢ne s ,réznymi detmi”, alebo v odde-
lenych formach vzdelavania®.

Neprispdsobenie budicemu pracovnému Zzivotu

Niektoré diskusie oponuju, ze priliSné prispésobovanie sa Skolského prostredia in-
dividualnym potrebam Ziakov vedie k tomu, Ze budu toto prisposobovanie o¢akavat
aj v pracovnhom prostredi a v beznom Zzivote. Inkluzivne vzdelavanie prave naopak
prinasa interakcie s réznymi detmi — teda s réznymi kultirami, jazykmi, nadanim,
talentom, znevyhodneniami, zvykmi i zlozvykmi, Stylmi ucenia sa. U¢i deti, ako maju
vzajomne komunikovat, reagovat v roznych situacidch a spolupracovat v time. Prave
toto su neocenitelné zru¢nosti pre pracovny Zivot.

Nesuhlas rodi¢ov

Treba ratat s rizikom, ze rodiCia nebudu suhlasit, aby ich intaktné dieta navstevovalo
Skolu spolo¢ne s detmi s réznymi typmi hendikepu. Tu poméze len Sirenie dobré-
ho mena Skoly, ktora pritiahne vybornych ucitelov, odbornikov, Specialistov, lektorov,
realizuje mnoZzstvo zaujimavych aktivit a pracuje s komunitou. Zaroven pomdéze aj
praca s detskym kolektivom. Ak sa dieta bude citit v Skole vitané a reSpektované, ak
sa stane jej druhym domovom, nebude mat doévod chciet byt na inej Skole. A rodicia
by to mali reSpektovat.

8. Benefity vyuZivania pro-inkluzivnych meté6d

V sucCasnosti je prioritou vzdeldvacich systémov zvySovanie kvality vzdelavania
a jeho spravodliva distribucia vSetkym podla ich moznosti a schopnosti. V procese
dosahovania tychto cielov inkluzivne vzdelavanie prindSa nasledujuce benefity:

OdliSnost je obohatenim

V inkluzivnom vzdelavani sa s odliSnostou ziakov pocita, dokonca je vitana ako obo-
hatenie, dobré skusenost a prinos pre vSetkych — pre Ziakov, ucitelov i rodi¢ov.%¢ Od-
liSnosti vo vyzore, materinskom jazyku i kultrnom prostredi su pre vSetkych Ziakov
a ich okolie naro¢né. Zaroven vSak prinasaju velkl zdsobaren tém, tradicii, hodnot
a roznych aspektov, z ktorych Skola mdze Cerpat. Ak budu vSetci zapojeni do zivota
a kultury skoly, budi mat z toho Uzitok nielen uvedeni ziaci a ich rodiny (budu sa citit
rovnopravnymi ¢lenmi Skoly a v kone¢nom dosledku aj spolocnosti), ale aj ostatni
Ziaci a ucitelia, ktorf budd mat moznost zoznamit sa s odliSnostou i uvedomit si hod-
notu druhého ¢loveka bez ohladu na pévod &i znevyhodnenie.

35 Lebeer, J. (ed.) a kol. (2006).
36 Webstrénka o.s. Rytmus http://www.rytmus.org/rytmus/index.php?p=o_inkluzi&site=default
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Vz4jomné ucenie sa

Uplne homogénna skupina v Ziadnej $kole ani triede neexistuje. V beZnom Zivote sa
uc¢ime v heterogénnych skupinach, iniciativnejsi jedinec u¢i menej vzdelaného alebo
menej skiseného.

Ak 3kola zisti, Ze sa Ziaci so Specialnymi potrebami citia na vyucovani a v sociélnej
skupine dobre, spravidla m6ze konstatovat skutocnost, ze su v Skole spokojné aj os-
tatné deti. Neexistuje ziadny vedecky dbkaz, ze vyucovanie Ziakov v homogénnych
skupinach ¢i oddelenych Skolach by bolo pre nich zdsadne vyhodnejsie. Od spolu-
Ziakov sa velmi ucit nemo6zu — ako sa mdzete naucit rozpravat v triede, kde maju
vSetci problémy s reCou? Ako sa mozete naucit reSpektovat socidlne normy v homo-
génnej skupine rovesnikov s poruchami spravania?

Ak si mé& Clovek vytvorit pozitivny sebaobraz a identitu plnohodnotného ¢lena spo-
lo¢nosti, je dblezité, aby jedinci, ktori sa z akéhokolvek dévodu od vacsiny populacie
odliSuju, neboli izolovani, ale naopak zacleneni do vSetkych beznych institucii spo-
lo&nosti — rodiny, koly, prace a pod. Skola poskytuje prirodzeny priestor na nécvik
socialnych zru€nosti a spravania. Deti bez $peciadlnych potrieb su vedené k tomu,
aby sa naucili komunikovat a pracovat so spoluziakmi, ktorf maju Specialne potreby.
Ucia sa neignorovat ich potreby, nemysliet v rovine ,my a oni”. SU vedené k porozu-
meniu a tolerancii, k vnimaniu hodnoty rozdielov. Na druhej strane deti s poruchami
spravania potrebuju porozumiet tomu, ako sa maju spravat v skupine.

Finanény efekt

Oddelené vzdelavanie prinasa so sebou pomerne vysoké néklady na dalSie budo-
vy, energie, zariadenia, vybavenie, stalu odbornd pomoc, ludské zdroje, pomocky.
Z ekonomického hladiska &pecialne kolstvo spolo&nost neobohacuje. Casto sme-
ruje k celozivotnej individualnej starostlivosti a kvoli takmer nulovému uplatneniu sa
absolventov na trhu prace aj k celozivotnej zavislosti od socidlnych davok.

Zuzana Réveszova :
PaedDr. Zuzana Révészova vystudovala uéitelstvo pre 1. stupett ZS a &peciél-
nu pedagogiku. Ucila na zadkladnych Skolach, pdsobila ako projektova koordina-
torka v tretom sektore (NOS — OSF, OZ Trival) i ako riaditelka sukromnej zaklad-
nej skoly. Je absolventkou a lektorkou alternativnych vzdelavacich programov.
: V st¢asnosti u¢i na gpecidlnej ZS v Kosiciach, zaroveni v réznych projektoch
spolupracuje s MPC Pregov, Clovékom v tisni Slovensko a podobne. :

e-mail: zreveszova@gmail.com
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6.1/ Rozhovor s Erikou
Bartosovou

. Erika Barto$ové :
PaedDr. Erika Barto$ova pracuje na ZS J. C. Hronského v Krupine ako ud&itel-
ka primarneho vzdeldvania. Ucitelstvo Studovala na UKF v Nitre a rigor6éznu
! skugku z pedagogiky vykonala na TU v Trnave v roku 2003. Ma dlhoro¢nu pe-
dagogicku prax a vzdelavaniu sa venuje na réznych urovniach, teda nielen ako
: ucitelka primarneho vzdelavania. Bola odbornou garantkou pre projekt Obraz- :
i kovy slovnik pre Ziakov z mélopodnetného prostredia. Tie? posobi ako koordi- :
. natorka pre implementaciu modelu 8koly s CVS v ramci narodného projektu
! Vzdelavanie pedagogickych zamestnancov k inkluzii marginalizovanych rém-
skych komunit pre vybrané skoly na strednom Slovensku. :

e-mail: akire222@gmail.com

Hortci zemiak alebo chybajuca systémovd podpora skél pri vzdeldvani
deti cudzincov

V zékladnej §kole v Krupine uéite dievéatko Lingling, ktoré prislo z Ciny.
Mohli by ste povedat viac o tom, ako ste sa stali jej ucitelkou?

Jedného dfa pridla na zapis mamicka s ¢inskym dietatom. Bolo nam oznamené, ze
patri do nasho Skolského obvodu, tak sa k ndm zapisalo. A prisla do Skoly v sprie-
vode matky a timo¢nicky. Riaditel urCite zvazoval, ktoru ucitelku by mal poverit, aby
ucila toto diev&atko a ja si myslim, Ze zjavne vtedy rozhodlo, ze som Rémka. Urcite
pocital s tym, Ze ja som tiez bola niekedy v podobnej situacii ako toto dietatko, ze sa
budem vediet vzit aj do jej situacie a teda vybral mna. Bolo to také hodenie do vody
alebo do mora. Prvé, ¢o som urobila, ked to dietatko prislo, bolo, Ze som sa snazila
nejakym sposobom najst si k nej vhodnu cestu. Hladat ju a néjst ju mi zabralo dost
¢asu a energie.

Citili ste sa na to pripravena?

Urcite som sa na to necitila pripravenad, ale brala som to ako vyzvu. Ked ¢lovek uc¢i uz
18 rokov, ma zabehané kolaje a k dispozicii mnozstvo u¢ebnych materidlov pre vzde-
lavanie beznych deti. Nasa zakladna Skola ma 540 — 600 ziakov ro¢ne a je etnicky
velmi homogénna. Chodi k ndm len velmi malo napriklad rémskych deti, velmi malo
madarskych ziakov a inych narodnosti. Dokonca aj v triedach neméme velky pocet
deti, ktoré maju nejaké individualne potreby, individualne plany alebo si vyzaduju
Specificky pristup. Ak sa vyskytne takéto dietatko, je maximalne jedno v triede, takze
to nespbdsobuje nejaky velky problém. A dovtedy som s tym nemala absolltne Ziadnu
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skisenost. Cize v8etko to, s &im som zadala pracovat, som si musela vytvorit sama.
Ale najdélezitejsi bol ludsky pristup — snazila som sa vzit do situacie toho dietata
a vychadzala som z toho, ¢o asi bude potrebovat. Samozrejme som konzultovala aj
s inymi ucitelmi, ktori vzdelavaju deti cudzincov. Napriklad som volala jednému kole-
govi Rébmovi, ktory pracuje ako Specialny pedagég. Je aj vychovny poradca na skole
a mé tendenciu si teraz zalozit sikromné centrum prevencie a poradenstva. S nim
aj s dalsimi odbornikmi som riedila rézne veci, zohnala som si publikaciu Nadéacie
Milana Sime&ku a CVEK-u o vzdeldvani deti cudzincov... Sla som v&etkymi réznymi
otvormi a cestami, ktorymi to $lo.

Ale zd4 sa, Ze v8etky vade kontakty boli skér neformalne. Pomohol Vam
nejako 8kolsky systém?

Nie, Skolsky systém ako taky mi nepomohol v ni¢om, dodnes su stale mnohé legisla-
tivne problémy. Napriklad riaditel hned riesil, do akého ro¢nika ju zaradime. Vysved-
¢enia, ktoré sme mali k dispozicii, neboli Uradne prelozené, lebo preklad z ¢instiny
a overenie trva niekedy aj mesiac. Nevedeli sme, ako ju budeme hodnotit. Neboli
pristupné doklady, nevedeli sme, z €oho médme vychadzat. VSetky Urady, ktoré sme
oslovili v rezorte $kolstva si to prehadzovali ako hortci zemiak, lebo nikto nevedel,
¢o s tym robit. Myslim si, Ze najhorSie z tohto vSetkého sa zachoval Krajsky Skolsky
Urad - oni si mali splnit urcité povinnosti, ktoré si nesplnili a vSetky tie kompetencie
presunuli na nasu skolu. No a riaditel to presunul na mna. Takze bolo to také ,urob
si to, ako chces, postaraj sa, zisti si informacie, najdi si ich, kde chce$”. Velmi ¢asto
som pri$la aj do sporu s roznymi fudmi, ked som chcela nejaké pravo pre to dietatko
vybojovat, aby sa asponi priblizilo na Uroven potrieb ostatnych deti. Aby aj ona mala
tie isté prava na nasej skole.

Ako ste to nakoniec vyrieS§ili?

Ked k nam prigla, tak mala 12 rokov. Vobec sme nevedeli, ktory roénik ukonéila v Cine.
Oficidlne sme ju zaradili do tretieho ro¢nika a hned bola zah4jena depistaz. Zacali
sme spolupracovat s Centrom prevencie a poradenstva, ktoré sa tiez kontaktovalo
s Nadaciou Milana Sime&ku a CVEK-om, pretoZe legislativne nikde nie je zakotve-
né, ako sa méa zaobchadzat s dietatom, ktoré ma Specifické potreby, pretoze poché-
dza z inej krajiny. Lingling hned zacala navstevovat zakladny jazykovy kurz a koncila
3. ro¢nfk s tym, Ze nebola klasifikovana.

Budovanie vztahu a spolo¢nej komunikdcie

Ako ste ju ucili po slovensky?

Sylaby pre jazykovy kurz pre deti cudzincov su stiahnutelné na stranke Ministerstva
gkolstva. Ale tento program nespliia poZiadavky praxe, je Uplne mimo reality. VyZa-
duje od dietata, aby si na zakladnom jazykovom kurze formovalo tempo a rytmus
reci, Co vbbec nekoresponduje s potrebami. Dieta eSte nepozna ani zakladné vyrazy
a nema Ziadnu orientaciu v naSom kultdrnom priestore. Musela som jazykovy kurz
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upravit podla jej potrieb a pred(zit ho na maximalnu moznu dizku. SnaZila som sa,
aby si rozsirila slovnu zdsobu tak, aby mohla so mnou zac¢at komunikovat. Najprv
som sa v8ak musela dostat k nej, aby bola pristupna ako ¢lovek. Tie prvé dni v 8kole
vyzerali velmi zle. Sylabus som Uplne prerobila. Zacinali sme témami, ktoré su priro-
dzené pre kazdé dieta uz aj v predskolskom veku; rodina, $kola, domace prostredie,
potom sme sa priblizili napr. cez kuchyiu, pomenovanie zvierat, pomenovanie neja-
kych predmetov okolo néas. No a zarovefi som vyvinula akoby posunkovu reg¢, ktorou
som s nou komunikovala. Alebo pomocou predmetov — napriklad predlozky som ju
naucila pomocou poharov. Ukdzala som jej tri pohariky, naucili sme sa, ¢o je ,do”, ¢o
je ,pod” a ¢o je ,nad” a z toho sme vychadzali. Zobrala som modry papierik, pove-
dala som toto je ,do" a vhodila som ho dovnutra. Alebo som povedala toto je ,pod”
a dala som to pod, povedala som ,nad” atd. A takymto spdsobom sme sa vlastne
naucili farby, predlozky a pomenovanie tych predmetov. Potom som jej ukézala toto
je Stvorec, toto Cervend, toto je trojuholnik a toto modra. Ona si na z4klade Styroch
slov vytvorila priestorovu orientéciu, zakladnu Struktdru a na tom sme potom stavali.

Aké boli prvé dni v §kole?

Bolo to také utiahnuté dietatko. Neusmievala sa, ale citila vo mne oporu. Zobrala
som ju po vyu€ovani, nenechala som ju ist domoyv, ale i$la som s fiou. Odprevadila
som ju domoyv, zobrala som ju do mesta. I$li sme spolu do obchodu a ukazovala som
jej .paci sa ti toto"? Ukazala som jej, uz kyvla hlavou. Videla som, Ze nastava aspon
ta potreba mi odpovedat, e chce so mnou komunikovat a Ze sa sna#i. Cize nebolo
to len o tom, Ze som s flou 4 hodiny v Skole a mam s nou 1 hodinu jazykového kurzu,
ale najma o tom, Ze som s fou bola aj vo volnom ¢ase. Alebo som sa jej snazila zor-
ganizovat volny ¢as tak, aby bola ¢o najviac v kontakte s detmi, aby si nasla nejakého
kamarata, aby si tak rozvijala socialnu siet. Pre ostatné deti bola nie¢im novym. Ako
ony obohatili ju, tak ona obohatila ich. Prva typicka reakcia deti, ktoré vidia Ciiana
zblizka, je, Ze sa ho chcu dotknut. Rovnako, ako ked malé deti vidia prvykrat ¢erno-
cha. Chytali ju, jej oCi a ona, uz ked videla, Ze sa to zvrhlo na Zart, tak si ich eSte viac
natahovala. Na druhy den mali vSetci pripravené menovky a ona im pisala ich mena
po ¢insky. Hrdo potom nosili menovky po $kole, Ze oni maju takuto spoluziacku.

Co v8etko ste eéte potrebovali vediet o Lingling?

Ja som si vSetko sama vyhladala, nastudovala informécie o tom, ako to tam maju.
Na ministerstve hospodarstva je k dispozicii priru¢ka o tom, ako spravne komuni-
kovat s Cilanmi. Je to taka etiketa, ako sa spravat na jednani, &o akceptuju a o uz
neakceptuju — predsa len je to diametralne odliSna kultura. Celkom to na fiu fungo-
valo. A teraz, ked uz spolu komunikujeme, tak mi aj potvrdila, ze st velmi zdrzanlivi
v komunikécii. Trebérs, ked sa jej niec¢o nepéaci, ona to nevyjadri, Ze sa jej to nepaci.
Ale ked je ¢lovek vnimavy, tak vyciti, ¢i sa tomu druhému nie€o paci alebo nepaci,
toto som uz urobila zle a toto som neurobila zle. Ona je vlastne ako také moje zrkadlo.
Ak ja nieCo urobim zle, tak to na nej vidim. Ona sa u¢i odo mna a ja sa u¢im od ne;j.
VyZaduje to, aby som bola citlivé a vyzaduje to, aby som este mala k tomu aj chut. Nie
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vzdy sa mi to podari, niekedy by som si potrebovala od toho aj oddychnut. Ale vzdy sa
k tomu potom vratim a poviem si, ze to len tak nemoézem nechat.

Individualizované a flexibilné vzdeldvanie

Co vsetko takato praca vyzaduje?

Musim sa pripravovat na kazdy deri a musim si vSetko premysliet. Minimalne raz
za 3 mesiace mame spolocné sedenia so Specidlnou pedagogickou, s vedenim Skoly
atd. Pravidelne ju testujeme, aby som videla, kam sa spolo¢ne postvame. Ak zvlada
plan uciva, tak ho rozsirim. Velmi jej vychadza v Ustrety vedenie, v tomto smere nie
som absolitne obmedzend ro¢nikmi. Aj v ramci jedného Skolského roka mdzeme
prechadzat cez viac ro€nikov. A tak m4 postaveny individualny vzdelavaci plan — kaz-
dé tri mesiace je rediagnostika, neverbalna, a pokra¢uje sa aj v ramci ro¢nikov. Méze
sa stat, ze vo 4. ro¢niku skon¢i v strede piatackeho uciva a z toho kvanta uciva bude
hodnotend. Cize nebude hodnotend z roénikového udiva, ale z u&iva, ktoré zvladla
v danom roku. Vzdy sa jej pridavaju urcité poznatky a vzdy si pomahame napriklad
prekladovymi slovnikmi, ktoré si nosim na hodiny. Pomahame si aj zvukovym slovni-
kom. Ked ma nejaky text a nerozumie mu, prepise si to podla svojich potrieb, tak ako
potrebuje. Ak nie€Comu nerozumie, pretimoc¢im jej to do ¢instiny.

Viete nieco po Cinsky?

Urcite som sa nie€o naucila, ale urcite nie tolko, ako sa ona naucila po slovensky, to
v ziadnom pripade nie. Urlite nie€o viem, napriklad jej viem povedat, aby si vybrala
desiatu a aby jedla. Alebo sa rano zdravime - ja ju pozdravim po &insky a ona mi od-
zdravi po slovensky. Z&kladné, bezné veci. Velmi rozmyslam nad tym, Ze by som sa
dala na Studium &instiny. Ja viem, Ze uz Cas pokrocil, naucit sa jazyk urcite netrva dva
ani tri roky, ale uvazujem nad tym nie kvéli nej, najma kvoli sebe.

Pracuje s flou niekto doma alebo mimo $koly?

Doma s fou nikto nepracuje, pretoze matka sice hovori po slovensky, ale velmi 14-
mavou slovenc¢inou. A matka na fiu tou lamanou slovencinou hovorit nechce, aby
jej nepokazila prizvuk. Napokon, pre¢o by s nou mala hovorit nejakym inym jazykom,
ked obe maju ako svoj materinsky ten &insky? Tak sa jej snazim vzdy, ked sa da,
vytvorit aj nejaku poobednu aktivitu — cez Skolsky klub, centrum volného Casu alebo
cez skupinku detf, ktoré ju zoberu niekam, kde je nutena, ked uz nie hovorit, aspon
reagovat na to, o pocCuje. Snazim sa, aby sa zapéjala aj do socialnych vztahov mimo
vyucovania, nielen po¢as neho. Teraz som velmi zvedava, ako obstoji na plaveckom
kurze. Beriem ju na tyzden na plavecky kurz a tam teda vébec nebude v kontakte ani
s matkou, ani otcom, tak som zvedava.

Ako bola Lingling na 8kole prijata?

Je velminaviazana na mna. Ked skon¢ime vyuc€ovaciu hodinu, tak vzdy povie, ,Cakdm
ta”. Moji kolegovia ju tieZ maju velmi radi, ma dovolené vstupovat k ndm do zborovne
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a vSetkych ucitelov vola krstnymi menami. M& vo&i nam velkd déveru. Doteraz som
ju ucila len ja. Ale tento rok uz mala rozvrh usporiadany takym spdsobom, ze na slo-
vencinu chodila na pol roka k ugitelke do druhej triedy, bola tam s fou a asistentkou,
a vratila sa ku mne. Na matematike bola so mnou, ale vzdy ked mala mat nejaky pred-
met, napriklad etiku alebo ndbozenstvo, tak iSla k Specialnemu pedagégovi. Tym, Zze
flexibilne vyuzivame rézne ro¢niky, tak je jedno, kde je oficidlne zaradend. A bojim
sa, ze pride den, ked bude mat nastupit na druhy stupen. Viem, ze ostatni ucitelia
odo mna ¢akaju, ze ja ju pripravim, aby uz bola hotova. Lenze to nikdy nebude. Preto
sa snazim, aby vzdy, ked méme nejaku hodinu, ktort az tak nepotrebuje, chodila
na hodiny k inym. Napriklad je velmi manuélne zru¢na a velmi pekne robi origami.
Tak chodi spolu s asistentkou k deviatakom na technické prace a uéi ich tie origami
robit. Tym si aj starSie deti, ktoré su vlastne jej rovesnici, s nou vytvaraju vztah. Tie
deti ju maju velmi rady a aj vSetky vedia, Zze na Skole je takéto dieta. Ja som urobila
taku vec - na v8etky mozné predmety, miestnosti, ktoré su v Skole, sme si nalepili vy-
razné farebné listocky, na ktoré sme napisali, trebars ,toto je skrifia”. Lingling si tam
napisala svoj znak a pod to napisala, ako sa to vyslovuje po slovensky. Ja viem, Zze
ona tie slova pozn4, ale obohacuje tym aj tie ostatné deti, ktoré chodia na nasu $kolu.

SnaZime sa prisp6sobit deti skolstvu a nie naopak

Vidite nejaku paralelu napriklad so vzdelavanim rémskych deti?

Je tam trochu podobnost s romskymi detmi, ktoré sice ¢asto rozumeju vyucovacie-
mu jazyku, ale maju dost problém, ked ucitelia vyuzivaju iba bezné metddy prace. Ak
nepouzivaju kreativnejSie metddy, ktoré by podporovali detsku tvorivost, vyu€ovanie
slovenciny je pre ne nezazivné. Je to vyzva pre ucditelov na sebavzdelavanie. Nezosta-
nem na tej Urovni, na ktorej som, ale hladam aj iné spésoby a metddy, hladdm [udi,
ktorf uz nimi pracuju, aby som mohla pouzit ich veci, ich napady, myslienky, dobré
priklady z praxe, ktoré sa osveddcili. Ddsledkom by mala byt pomoc dietatu, aby sa
necitilo Uplne odcudzené. Neviem to vSak az tak posudit, pretoze ja, ak by som mala
napriklad romske dieta, ktoré nehovori po slovensky, tak mam okamzite rom¢inu ako
styény jazyk pre komunikaciu. Hovorim po romsky a hovorim zivo po rémsky. To zna-
mena4, Ze pre mna to nie je mrtvy jazyk. Sice nie denne, ale pouzivam ho aj pri beznej
komunik4cii s inymi ludmi. Takze pre mna by to urcCite nebola taka vyzva ako toto.
Lebo tato praca mi otvorila oci. Uz som si mozno myslela, Ze v tejto préaci ni¢ viac
nemozem dosiahnut, uz som dost vysoko, neklddla som si nijaké ciele. Mala som
pocit, Ze uz som vyskusala v8etko, zazila vSetko, uz som sa tak pomalicky aj obzerala,
¢i by som nemohla robit aj da¢o iné, pracovat niekde inde. Toto dietatko mi otvorilo
oci a primalo ma k poznaniu, Ze eSte stale je priestor, aby som na sebe popracovala.
Pri romskych detoch by som takyto pocit ur€ite nemala. Ihned by som na$la sty¢ny
jazyk a zacala s nimi pracovat, bez akychkolvek problémov. Mozno tri alebo Styri roky
dozadu sa vytvaral jeden projekt, ktorého som bola vlastne spoluautorkou a garant-
kou, bol to obrazkovy slovnik romskeho jazyka pre deti zmalo podnetného prostredia.
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Co by sa malo zmenit v systéme vzdelavania, aby sme mohli dospiet

k inkluzivnemu vzdeldvaniu?

Minister Skolstva by sa mal obklopit ludmi, ktori rozumeju tomu, ako ucit deti. Aby
vytvorili pre nas také podmienky pre vzdeladvanie deti cudzincov alebo inych deti,
ktoré by im skuto¢ne vzdeldvanie ulah&ovali. SU¢asné podmienky skor deti brzdia
ako rozvijaju. Skolstvo je stragne skostnatelé a neflexibilné. A o je najdoleZitejSie,
nemysli na deti. Chce, aby sa deti prispdsobili $kolstvu a nie Skolstvo im.
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6.2/ Rozhovor s Janou
Luptakovou

Jana Luptakova :
: Mgr. Jana Luptakova posobi ako stredogkolska ucitelka anglického, sloven- :
i ského a rémskeho jazyka a pedagogiky na sukromnom gymnéziu v Kremnici. :
: Utitelstvo vystudovala na Univerzite Mateja Bela v Banskej Bystrici. V rokoch
: 2000-2004 bola manazérkou projektu Rémsky asistent ucitela a tiez koordino-
vala projekty Féra pre romske Zeny. Pésobila a pdsobi ako trénerka a expertka
: vo viacerych vzdelavacich projektoch.

Spoloc¢né vzdeldvanie rémskych a nerémskych deti je prinosom pre obe
skupiny

Pracujete na 8kole, ktord ma prevahu rémskych deti. Ako vnimate tuto
situaciu?

Na nasu Skolu chodi viac romskych deti a menej neromskych, pricom Ziadne od seba
neoddelujeme. Deti rozpravaju ¢asto medzi sebou romsky, aj cez prestavky. Aj tie
nerémske. Uplne prirodzenym vyvojom sa stalo to, e k nam prichadzaju deti, ktoré
vedia, Ze sa tu vyuluje aj romsky jazyk. Stal sa akymsi spoloc¢nym jazykom. A uz je
jedno, ¢i je to romske alebo nerémske dieta, vzajomne ho ovladaju natolko, ze poma-
ha vytvarat medzi detmi velmi zaujimavy a zjednocujuci vztah.

Co podla vés prinasa spolo¢né vzdelavanie rémskych a nerémskych deti?
Divam sa na to tak, Ze spolo¢né vzdelavanie rémskych a nerémskych deti je mozné
a hlavne potrebné. Ale musime brat do Uvahy, o akych detoch hovorime. Ak pride
do Skoly dieta s jazykovou bariérou a mé& materinsky jazyk romsky, vdzne nedostatky
v slovnej zasobe, tvaroslovi, lexike a dalSich ¢astiach slovenského jazyka, tak je velky
problém na neho klast tie isté poziadavky v tom istom ¢ase ako na ostatné deti. Asi
dve tretiny deti naSej Skoly maju romsky materinsky jazyk. Su aj romske deti, ktorych
rodiCia doma nerozpravali romsky a ovlddaju slovensky jazyk a vlastne sa ucia rom-
sky jazyk az v 8kole. Ja som zastankyfa toho, Ze treba rémsky jazyk kultivovat, treba
ho rozvijat, ale popritom treba uz od $kdlky pestovat slovensky jazyk, pretoze je to
Statny jazyk. A ked ho &lovek neovlada, ma to tazSie. Deti by nemali opustat prvy
stupen s tym, ze neovladaju slovensky jazyk. Je nevyhnutné, aby sa s nim oboznamili
natolko, aby mali porovnatelné znalosti a zru¢nosti zo slovenského jazyka s ostanymi
detmi.

150



Preco je eSte dolezité, aby tieto deti boli vzdelavané spolu?

Lebo zmieSané triedy a zmieSané kolektivy st najzdravsie, a to je vlastne prirodzena
vzorka spolo¢nosti. V triede pekne vidno, aka je spolo¢nost. A izolovat jednych alebo
druhych je velmi nebezpecné, velmi kratkozraké, vzdy sa to negativne vrati. Obom
skupindm to vysiela signal o tom, Ze z romskych deti by mali vyjst druhotriedni alebo
tretotriedni obCania alebo neZelang vrstva obyvatelstva. Jednoducho ludia, ktorf si
nezasluzia byt suCastou celku. Aj k neromskym detom to vysiela signal, Ze tie romske
su druhoradé. Som velmi $tastnéa z toho, aki mam triedu. ESte nikdy som nemala tak
dobre zlozenu triedu a tolko dobrych deti pokope. Moje deti st emocne hlboki ludia.
Hovorim teraz o romskych aj nerémskych detoch, aj o velmi chudobnych detoch zo
zanedbaného prostredia, aj o detoch z prostredia s dobrym, aj vybornym zazemim,
aj s velmi vysokou vzdelanostnou Uroviiou. A vSetkym to dava pridanu hodnotu, ktoru
neziskaju inde a to je schopnost orientovat sa v réznokultirnej spolo¢nosti. Akcep-
tovat sa, obohacovat sa navzajom. A skuto¢ne to je tak, vedia zdielat, vedia spolu-
pracovat, vedia velmi kriticky mysliet. V situaciach, v ktorych si my dospeli hladame
nejaké Spekulativne vychodiska, oni velmi prirodzene riesia veci. Nerémske deti zas
ziskavaju iny pohlad a nie su natolko napadnuti virusom predsudkov, rasizmu, od-
cudzovania a neznalosti, ako by v inom prostredi pravdepodobne boli. Ur&ite budu
mat moznost spoznat vela aj o Rbmoch, aj o ludoch ako takych. A ked ma &lovek
volnu dusu a nie je nejako zatazeny nepriatelstvom, tak je ovela Stastnejsi a ja som
presvedcenad, Ze aj oni budu Stastnejsi ludia. Svojim spdsobom, nejako slobodnejsi.

Ako vnimate Skoly, ktoré segreguju romske deti?

To je velmi neStastné situacia. Na jednej strane ju musime posudzovat ako désledok
nie¢oho, €o ma pri¢inu davno v minulosti. Je to nerieSenie obc¢ianskej integracie. Aj
geografické vylucenie sposobuje, Ze vlastne nie je koho s kym integrovat. Napriklad
v Sarigskych Michalanoch celd situacia nastala preto, lebo bolo prili§ vela veci ne-
rieSenych. A Skola je len jeden z Clankov, kde sa veci neriesili, jednoducho sa stala
do istej miery obetou a nevedela postupovat inak. Ja to v ziadnom pripade neschva-
[ujem, len sa to snazim pochopit. Ak bude takych obcf vela, jednoducho bude nesko-
ro hladat systémové rieSenia a mdze to ozaj prepuknut, tak ako v inych krajinach, aj
do obc&ianskych nepokojov velmi vaznych rozmerov.

Aky je podla vas idedlny model zaradovania detf do tried?

Rozhodne nie podla narodnosti na rémske a nerébmske. V prvom rade by im asi bolo
treba pomoct zistit, kam smeruju po zakladnej Skole, ak tam vbbec su, aby vedeli
povedat ,ja chcem byt ucitelkou”, ,ja chcem byt pravnik”. Podla ambicii, potencialu,
ponuky §kol a inych skuto¢nych kritérif pripravovat deti na gymnéazium, alebo na od-
borné vzdelavanie. Pomdct im i samych seba odhadnut, spoznat sa a definovat svoje
ambicie. A samozrejme, tam, kde je treba, pomahat. Deti, ktoré maju Specifické po-
treby je nevhodné a neefektivne zaradovat do jednej triedy. Je to vlastne getoizacia
Skoly.
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Inkluzivne vzdeldvanie ako prostriedok sebarealizdcie ucitela

Ako sa da v tej triede reagovat na to, Ze tie deti maju rézne potreby?

Ak je tych deti so Specifickymi potrebami vela, je treba naozaj odbornikov, ktori budu
dostatoCne Casto v Skole, budld sa mat moznost podielat na Casti priebeznej diag-
nostiky, budd mat moznost robit odporucania, robit intervenciu aj prevenciu. Mali by
pomahat aj ucitelom aj detom. Ale taka idealna trieda z tohto hladiska je do 12 deti.
Pri vy§Som pocte sa Skodi aj pedagdégom, aj detom a vysledny efekt velmi tazko pred-
pokladat. Ja mam teraz v triede 18 deti s réznymi potrebami a rodinnym ne/zéaze-
mim, lenZze tieto deti je uz krasne ucit, to je radost s nimi pracovat. Pretoze uz predo
mnou s nimi vykonali kusisko prace kolegovia zo zmieSaného rémsko-neromskeho
pedagogického kolektivu.

Co znamena pre Vas ako uéitelku pracovat v rozmanitej triede?

Mne konkrétne tato trieda vratila radost z mdjho povolania. Pred tym ako som priSla
do Kremnice, som citila, ze uz nepatrim do skoly, Ze by som mala odist, Ze uz nemam
¢o dat detom. Kazdy den som nachadzala na sebe velmi vela chyb, pre ktoré uz ne-
mam byt v §kolstve. Tato trieda mi vréatila pocit, Ze do Skolstva patrim. Moji Ziaci maju
chut sa prejavovat, spoloCensky sa uplatiovat, realizovat sa a prejavovat suhlas/
nesuhlas takym tym svojskym spésobom. Pre mnia je to velkd zodpovednost, do-
viestich k tomu, aby sa presadili a nikomu tym neublizovali. Mdj rozvrh mi umozfiuje
v mojej triede stravit aj niekolko vyu€ovacich hodin po sebe. A pre mfia je to moznost
planovat veci s detmi, aby aj oni boli su€astou planovania. Nelimituje ma k tomu 45
mindt, mam moznost vracat sa k veciam, vyhoviet ich poziadavkdm, madme moznost
komunikovat aj o veciach, ktoré nie st na prvy pohlad vysostne slovencinarske alebo
angliCtinarske. Aznamena to pre mna tak vela, ze ja nesedim cez prestavky v zborov-
ni, ale v triede. Potrebujeme byt spolu.

Podpora spoluprdce a zodpovednosti Ziakov

Ako vyzera napriklad taka typicka hodina angli¢tiny alebo slovenciny v tejto
triede?

Neviem, ¢i mam nejaké typické hodiny. Pozdravime sa, trochu sa porozpravame a po-
tom sa vratime k poslednému ucivu. Frontalnym rozhovorom overujem, ¢i ho Ziaci
pochopili, &i ho maju ukotvené a ¢i by ho vedeli vyuzit v Zivotnych situaciach. Nasle-
duje zvacsa nové ucivo. Poviem jeden z prikladov: Na angli¢tine sa u¢ime krajinu mo-
jich snov. Vymedzime si klu€ové slova, tieto kliCové slova spolu zdielame trojjazy¢ne.
V slovencine, angli¢tine, romcine. A deti sa ucia navzajom tym, ze tvoria napriklad
trojice jedného javu. Trojjazy€ne sa ucia navzajom. Kazdy vie nie¢o a pomahaju si.
Su tu samozrejme aj teoreticky naro¢né veci z u¢ebnice. Ale aj v tom su deti celkom
zruéné. Dokazu napriklad vyhladavat, triedit informacie, pracovat s porozumenim
bez toho, Ze by to bolo otrocké &itanie a prekladanie textov. Casto pracuji projek-
tovo, pricom im davam velkd volnost. M&zu sami navrhovat, mozu si vybrat, ako im
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to vyhovuje, m6zu navrhnut termin, kedy chcu mat uzavierku projektu. Dospeli sme
do Stadia, Ze oni presne vedia, ako to bude. Preto sa nebdria, ani patke, ak zadanu
ulohu nesplnia ani v ndhradnom termine. Necitia sa za to ponizeni, oklamani, necitia
to ako utok. U&ia sa postupne prijimat osobnu zodpovednost za svoje konanie. Ve-
dia, Ze maju moznost vyberu a vedia, Ze v8etko mé svoje nasledky. Na slovenskom
jazyku sa napriklad u¢ime osvietenecku literatdru. Pred samotnym ucivom sme si
povedali kluCové veci, ako zvladnut text, ¢o je prvé Citanie a nasledné &itanie s Ulo-
hami. Po prebrati u¢iva si mézu sami vybrat, Comu sa chcu venovat hlbSie. Pripravuju
si prezentacie a Coraz viac pribuda deti, ktoré ich vedia robit, ktoré ich chcu robit
a prirodzene sa budu pridavat aj tie, ktoré neboli na to zvyknuté a nenasli eSte nejaku
motivaciu. Nesilim to. VSetci vedia, Ze si mozu vybrat sposob, tému, aj ¢as. Ale moz-
nost pracu neurobit neexistuje. Nie bez nasledkov!

Citite podporu pre svoj pristup zo strany vedenia a ostatnych kolegov/
kolegyn?

To je rozne, liSi sa to podla konkrétnych kolegov. Dobré je to, ze vedenie méa priame
vysledky a vidi, ako sa veci vyvijaju. Vidia, Ze deti nemusim obhéanat, nemusim sa
vyhrazat a nikdy som nemusela volat rodi¢om domoy, Ze dieta si neurobilo domacu
ulohu. My sme si tak aj bilancovali, davali sme si plusy a minusy za zvladnuté a ne-
zvladnuté veci, otazniky za to, ¢o by sme mozno mohli urobit aj inak, aby ndm veci isli
lepsie. Od ziakov som o sebe pocula privlastky ako: je ako mama, prisna, priatelska,
vtipna, dé sa jej zdoverit. ESte nemam ,zmapované” posudky od kolegov a kolegyn.
Ale trecie plochy su asi v8ade.

Nakolko je dbleZit4 komunikacia s rodi¢mi pri vzdelavani deti?

Toto je velmi tvrdy orieSok. Na naSej Skole su aj viaceré deti, ktoré sa nemozu opriet
o svojich rodi¢ov. Jednak z toho dévodu, ze ti rodicia su daleko a potom, ze su daleko
aj ,mentalne”. Niektorym naozaj nie s oporou. TakZe sa o viacerych rodi¢ov nemo-
Zem opriet anija. A na to, aby som ja lepSie spoznala tie deti, musim prvotne vyuzivat
iné metddy. Ja si ich napriklad po skupinkach beriem domov, pondkam im, aby oni
spoznali mna. A ked oni spoznaju mna tak dobre, ako im sa chce, tak potom sa mi
h&dam otvoria natolko, ako chcem ja. Ked st u nds doma, varia s nami, idud von, idu
do kostola, su st¢astou partie s mojimi detmi a stavaju sa na ten vikend suUrodenca-
mi mojich deti, mojimi synmi a dcérami.

Hladanie vinnikov a snaha o prevychovu Rémov je slepd uli¢ka
Hovorite s detmi niekedy o tom, Ze ste Romka?
Hovorim a zddrazfiujem to vtedy, ked sa deti kastuju navzajom, ze vy ste iba taki chu-

daci z osady”. Vtedy im poviem, Ze aj moji rodicia Ziju v osade a ja sa preto necitim
byt hor&im &lovekom ako inf [udia.
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Co robi tento §tat nespravne?

Nezvlada ekonomickd rovnovahu a potom hladé vinnikov. A za jedného z takych vel-
kych vinnikov je teraz oznageny romsky narod. A vlady neraz vydavaju také informa-
cie, aby si to mysleli aj jednoduchi ludia, aby suhlasili s tym, Ze my Rémovia sme vin-
ni za ekonomickud nerovnovahu. Ale to tak nie je. Mam obavy, Ze v na8ej spolo¢nosti
sa prezentuje nie€o ako praca a nie je to praca, Zze sa nie€o prezentuje ako investicia
anie je to tak a Ze sa nie€o prezentuje ako stratégia a nie je to tak. Vynimkou nie je ani
ministerstvo Skolstva. Nerie$it veci je asi originalnym zaujmom ministerstiev a nasej
spolocnosti a predstierat rieSenie tiez. Pretoze kym bude stav veci okolo Rbmov taky
hrozny, ako je, tak je to vlastne moznost novych biznisov. Nemyslim si, Ze na minis-
terstvach pracuju hltpi udia a nevedia, ¢o ¢inia. Myslim si, Ze su to velmi vzdelanf
[udia a vedia, &o robia.

Co by sa malo zmenit na urovni celého vzdelavacieho systému?

Hlavne myslienka tzv. prevychovy Romov, namiesto integracie Rbmov a ne-Rémov.
Zmenit aj mylné uvazovanie, ze vzdeldvanie romskych deti si vyzaduje len nové in-
vesticie, nové projekty. Kone&ny efekt z nekoneénych ,rémskych” penazi eSte vobec
neposilnil romske dieta, pretoze pomoc vébec nesmeruje k nemu. Toto treba ozaj
zmenit, pretoze systém, ktory ide len zhora dolu, je nebezpecny. Treba to robit aj
opacne, cez podporu konkrétneho dietata, rodica, ucitela, Skoly, podporu obce. No
a hlavne treba podporovat odbornych pracovnikov, ktorf by mohli byt dobrymi poma-
hajucimi osobami v 8kole, aby mohli pomahat ucitelskym timom, detom, rodi¢om.
Jeden asistent, a na mnohych $kol4ch je luxusom aj ten jeden, nemoze byt predsa
v8emocny. Pripravenost ucitelov na také témy, ako je inkluzia, integracia, $pecific-
ké a Specialne potreby deti vo vzdelavani je absolUtne nenaplnena. Myslim si, Zze
dodnes vychadzaju z fakult ucitelia, ktori budu pred touto taZzkou Ulohou stat v praxi
nepripravent.

Chybajiuce metodické materidly na vyucbu slovenciny ako cudzieho
jazyka

Existuje nejaka metodicka podpora pre realiziciu takého vyucovania, ktoré
povaZzujete efektivne?

UZz méme mnoZstvo materidlov. Za vysoko efektivhe povazujem tzv. blokové alebo
inak povedané ITV vzdelavanie, ktoré je inkluzivne. N&$ riaditel J&n Hero uci romsky
jazyk a vytvara aj metodické pombcky. Ale napriek tomu vela veci chyba. Urcite by
som potrebovala napriklad materiél, ako Uspe$ne vzdeldvat nase deti, teda myslim
teraz romske, aby neboli ukradtené o ni¢. Material by mal posluzit pedagogickym a od-
bornym zamestnancom, aby sa naudili eliminovat predsudky, spajat a chapat romske
aj nerobmske deti a ucit ich spoloCne celozivotnym zru¢nostiam. Niektoré romske deti
su tu vliastne cudzinci, prisli s odliSnym materinskym jazykom. Aj uceleny metodicky
materiél, ako vzdelavat deti cudzincov, teda aj niektoré romske deti, chyba. Bolo by
fajn, keby mali moznost inak si ¢asovo rozlozit osvojovanie slovenciny a na zaciatok
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mat napriklad aj iné vystupné Standardy. A keby sa im zo zadiatku venovala takato
pozornost, aby sa jazyka nebali, aby sa ho naucili ovladat, a nie aby sme povrchne
privierali oCi a zlavovali z poziadaviek, pretoze neverime, ze mdzu byt Uspesné.

Skolské vysledky deti ako odraz pésobenia pedagégov

Co by ste poradili inym uéitelom, ktori citia potrebu pomoci pri vzdelavani
rémskych deti?

Najskor by som musela zistit, aké méa podmienky dany ucitel, aké maju podmienky
deti, aka je vlastne cela situacia. Potom by som sa chcela dozvediet, v ¢om je vlastne
problém, preco ucitel zlyhava. V ¢om konkrétne potrebuje poméct. Lebo niekedy je
to tak, ze ucitel krici, a mysli si, ze potrebuje pomoc v tom, aby mal v triede poriadok,
aby tam bolo ticho. Ale pritom mozno potrebuje podporit metodicky a iba zistit, pre-
¢o tie deti vyrusuju. A mozno by zistil, Ze to robia preto, lebo sa citia byt nelspesné
a ze by mal zacat Uplne inde. Napriklad davat detom také uUlohy, ktoré su v danom
momente schopné zvladnut. Zadavat malé kroky, aby deti postupne rastli, lebo ony
dokazu napredovat rychlo. Jednoducho, nechciet po nich, aby urobili tri-Styri milové
kroky, ale radSej Styridsat malickych.

Casto sa hovori o tom, ?e rémske a nerémske deti sa oddeluju preto, lebo
réomske deti ,brzdia“ ostatné. Ako to vnimate?

Ano, velakrat to je sice pravda, ale to nesta&i skonétatovat. Treba ist k pri¢ine a t4
¢asto vobec nie je v detoch. Vacsinou je to v nas, dospelych — rodi¢och, uciteloch,
v systéme. Vobec sme neodhadli situaciu, vobec sme nepomohli, aby tie deti neboli
brzdou pre ostatné. Ich to tiez netesi, Ze su slabsie. Ony tiez potrebovali byt Uspesné,
kazdé dieta chce byt Uspesné a my sme im to neumoznili.

Ako vnimate postoje ucitelov k romskym detom na Slovensku?

U mnohych ucitelov je postoj k dietatu vSeobecne postojom diktatora, k romskemu
uz Uplne. Je tam velmi tvrdd mocenska hierarchia, velmi tvrdd. Pocit ,ja viem najlep-
Sie, ¢o vam treba a ako vas prevychovat” je bohuzial velmi rozsireny a je to tiez velmi
rozsireny impulz na akékolvek pedagogické vystupovanie mnohych ugitelov. A nieke-
dy mam pocit, Ze by aj mna radi prevychovali. Deti su asto nepodporované a odra-
dzané. Predstavte si, Ze povie jedno diev€a, ktoré mé 14 rokov, ,ja budem pravnicka”.
A kolegynia len preto, Ze ma dievCa prizvuk ako maju len na PoStéarke, jej povie: ,Ty?
Ty tak mozno prostitutka.” Uditelia sa ¢uduju, ze deti sa nevedia rozhodnut. Lenze
my sme im vzdy zakazovali mat akékolvek postoje, tak sa teraz neCudujme, Ze sa
nevedia rozhodnut. Zda sa vdm to prisilné? Napriek tomu je to pravdivé a bohuzial,
nie celkom ojedinelé.
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6.3/ Rozhovor s Martinou
Cverhovou

Martina Cverhova :
: Mgr. Martina Cverhova je uéitelkou Zakladnej $kole s materskou $kolou v Ga- :
. boltove, ma vystudovanu aprobéciu nabozensks, eticka vychova (UPJS Pre- :
i $ov), slovensky jazyk a literatira (UMB BB). V su¢asnosti Zije v obci Polomka :
v okrese Brezno a pripravuje sa na materské povinnosti. Praca s detmi je jej
blizka uz od detstva, v gaboltovskej Skole pripravovala skolsky ¢asopis, viedla
Skolsku kniZnicu, detsku folklérnu skupinu Gabca, romsku kapelu Gipsy Angels
a poslednou uspesne zvladnutou aktivitou bol $kolsky muzikal o Rémoch aich
redliach pod nazvom: Naco pbéjdem domov, na ktorom sa podielala ako autorka
. areZisérka. :

Zavddzanie inkluzivneho vzdeldvania v triede je cesta malych krokov

Pésobili ste dlhé roky ako ucitelka na zakladnej §kole, ktora je spadovou
Skolou pre viaceré socialne vylucené lokality v okolitych obciach. Aky typ
vzdelavania Ziakov z tohto prostredia sa realizuje? Dalo by sa hovorit o snahe
o inkluzivne vzdelavanie?

Urcite ano, ale samozrejme, cesta bola velmi tazka. Ked som pred siedmimi rokmi
nastupila, povedala som si, Zze klasickym spdsobom to nepdjde, nie je to mozné.
Mala som okolo seba velmi vela [udi, ktorf to nechapali. Postupne v8ak zistili, Ze ten-
to pristup prinaSa vysledky a ma zmysel. Nakoniec sa zacali zap4ajat aj oni. M6zem
povedat, Ze sa ndm podarilo do vyu€ovania a fungovania Skoly zaviest prvky inkluzie.
Velkou vyhodou je mat okolo seba dobry tim ludi, potom je cely proces ovela jedno-
duchsi. Ale mozete to robit aj ako jednotlivec, sdm, no tato cesta je pIna prekazok.

Aké konkrétne met6dy ste pouzivali?

Boli to réznorodé typy metdd. Pbsobila som hlavne cez hudbu, vytvarné umenie, pi-
sanie a pohyb. S romskymi a neromskymi detmi sme spolo¢ne napisali dve knihy.
Jedna bola len v dvojexemplarovom vydani a druhd nam pomohol vydat pan ria-
ditel v menSom néklade. Nebolo to ur€ené na predaj, len pre nase interné potreby
a Skolsku kniznicu. Prostrednictvom tychto aktivit sa podarilo zapalit deti pre Citanie.
A vysledok: velmi vela rémskych deti chodilo do kniznice. Postupovali sme dopredu
malymi kré¢ikmi a posluzili ndm na to aj vyznamné dni v kalendari. Napriklad Den
Zeme, kedy sme realizovali tzv. ,Zeleny den”, po¢as ktorého sme formou sutaznych
aktivit a timovej prace v druzstvach motivovali ziakov k triedeniu odpadu, spoznéva-
niu rastlin a ochrane zivotného prostredia. Jednotlivé timy samozrejme nerozliSovali
farbu pleti — v podstate aj vo vyu€ovacom procese si ziaci poméhaju v rdmci tvori-
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vych hodin podla svojich moznosti. Méme napriklad velmi Sikovnych vytvarnikov, kto-
ri s lahkostou zvladnu motoricky naroc¢nejSie ulohy a na druhej strane intelektualine
samozrejme spomenut aj Deri [udskych prav, kedy sme so ziakmi stravili okrem iného
aj noc v 8kole a formou workshopov (hudobny, vytvarny, divadelny a literarny) sme
sa zameriavali na problematiku ludskych prav. Ziakom sa pagcila aj pokojna demon-
Stracia obcou, ked si zhotovili transparenty a vymysleli hesla, ktoré skandovali pocas
celého pochodu.

Vo svojej praci ste sa snaZili o prepdjanie deti z réznych prostredi

v spolo¢nych aktivitdch (¢i uz v ramci vyucovania alebo mimos&kolskych).
Mohli by ste ich v kratkosti opisat?

Velmi dobra aktivita bola Skolska kapela. Tam naozaj dostavali Sancu vSetky deti.
Podmienkou uc¢asti v nej bol ani nie natolko talent, ako pravidelné dochadzanie
na skusky a dobré spravanie. Na tom to najCastejSie zlyhavalo. Ale deti, ktorym
na tom zalezalo, sa vypracovali a mali sme troch Studentov konzervatéria. Dvaja
z nich sa takto vypracovali aj vdaka OZ Divé maky.

Ako ste zacinali, ¢o bolo hlavnym dévodom?

Ked som nastupila, bolo to naozaj tazké. Videla som, Ze vela ucitelov je ,vyhorenych”
a bez akejkolvek motivécie. Je pravda, Ze prostredie, v ktorom pracuju, je komplikova-
né. Na Skole sa totiz stretdvaju deti, ktoré nemaju len poruchy u€enia, ale aj poruchy
spravania. Mdme tu zaroven vytvorené Specialne triedy, hoci neviem, ¢i je to prave
Stastné rieSenie. Pretoze, ked sa nakopf tolko problémov v jednej triede, staci, ked
je tam 10 deti a vy mate zrazu pocit, Ze neucite, ale len udrziavate disciplinu, aby si
navzajom neublizovali. Chybaju nam akutne asistenti ucitela. Hoci na Skole pdsobil
jeden asistent na druhom stupni, zial, vébec neplnil funkciu, ktord tam mal mat. Nie
v8ak vlastnou vinou — z poverenia vedenia musel zastupovat chybajucich uciteloy,
takZze sme jeho pomoc nepocitili. Na prvom stupni sme mali dve asistentky ucitelov
a tie p6sobili plnohodnotne. Pre druhy stupen som to pocitovala ako nerovnomerné
rozdelenie sil. Hned na zaciatku som pochopila, ze nestaci len vydrzat v triede, kym
skoné&i hodina. Medzi ucitelmi bola az takd tendencia ,vydrz, aby ta neznicili”. Tak
som si povedala, ze som nestudovala tolko rokov na to, aby som si to s detmi len
odsedela.

Kde ste hladali podporu pre svoj pristup?

Podporu som nachadzala najmé zo strany vedenia, tam som mala naozaj dvere otvo-
rené. Zo strany kolegov som, Zial, podporu nedostavala, boli lahostajni. Za¢inala som
teda sama. Zistila som, Zze v ramci hodin sa daju veci ucit inak. Je dolezité netrapit sa
pre to, ze vysledok nie je hned vidiet. Postupne to §lo. Spolu s detmi sme si stanovili
Ciastkové ciele, neskor sa zapojili dalsi a dalsi kolegovia. Rozvijali sme rézne aktivity,
napriklad sme sa nahlasili mestskej kniznici na Noc s Andersenom. Zial, odignorovali
nés a nedovolili ndm stravit v kniznici noc s ostatnymi detmi. Tak sme si vymysleli
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vlastny projekt, ktory v Skole fungoval Styri roky. Noc v Skole, ktora bola vyplnené roz-
nymi zabavnymi aktivitami. Deti sa na fu teSili cely rok, u¢ast bola za odmenu. Deti
dostali podla ur€itych kritérif listky a rodic¢ia im museli potvrdit, Ze suhlasia s preno-
covanim v ékole. Do tychto aktivit sa k nd&m zapojili aj pracovnici organizacie Clovék
v tfsni, velmi Sikovny divadelnik Vladimir Spurek a niektor kolegovia z nagej &koly.

Délezité je nevzddvat sa a byt tvorivy

Ako ste sa vysporiadavali s réznorodymi potrebami deti v ramci jednej
triedy?

Ucila som v triedach, kde boli nerémske a rémske deti. U oboch skupin je velmi
dbélezité véimat si nielen slabsie deti, resp. nielen nadané deti. Je dblezité zapojit
v rdmci vyuCovacej hodiny kazdého Ziaka do procesu, hoci za pomoci samotnych
Ziakov. Mala som napriklad v triede dievC€ata, ktoré boli Sikovné na cudzie jazyky ale-
bo na slovencinu. Tiez sme mali deti, ktoré boli hudobne a vytvarne nadané. Snazila
som sa vyuzivat rdzne umelecké prvky, napriklad na rozvoj Citatelskej gramotnos-
ti. Deti mali za Ulohu vyrobit babky podla réznych literarnych ukazok. Babky sa po-
skladali do jedného kufra, pri skiSani a opakovanf si dieta vytiahlo konkrétnu babku
a prerozpravalo dej rozpravky. Vdaka vizualizacii si to fantasticky zapamatali. S detmi
sme tiez robili muzikal. Skuto¢ne sa da velmi vela urobit, pokial je ¢lovek kreativny
a prepéja jednotlivé predmety.

Co by ste odporuéali pedagégom, ktori majii vo svojich triedach aj deti zo
socialne znevyhodneného prostredia?

Nevzdéavat sa. Nepocuvat okolie a spolo¢nost, ktora tvrdi, Ze to nema zmysel, pretoze
to ma zmysel. A obrovsky. Dalej by som im odportg&ala vyhladavat a porovnévat siin-
formdacie, vela ¢itat a vzdelavat sa v danej problematike. Ja by som konkrétne odpo-
rucila studium rémskeho jazyka, resp. Studium jazyka menS$iny, ak sa s nou pracuje.

Inkluzivne vzdeldvanie by malo byt dostupné pre vsetky deti

Ako hodnotite oddelené vzdeldvanie romskych deti v samostatnych triedach,
ktoré je pomerne rozsirenou praxou?

Nemyslim si, Ze vytvarat oddelené nerémske a rémske triedy je spravny krok. Sice
nepopieram, ze sa takto lepsSie uci, ale kazdy by mal dostat rovnakl Sancu. Aj ked
z nasej koly nerbmski ziaci doslova utekaju, ndjdeme tu posledné ,lastovi¢ky” napri-
klad v detoch niektorych nasich kolegov, ktori st ziakmi tejto Skoly.

Aké predpoklady su potrebné, aby ucitel dokazal efektivne pracovat s detmi

s réznorodymi potrebami?

Domnievam sa, Ze je nevyhnutné, aby v triede posobil asistent ucitela. Pokial chce
ucitel pracovat inovativne a venovat sa jednotlivym detom, je asistent velmi potreb-
ny. Co sa tyka vybavenia $koly a pomdcok, tie sme mali dostato&né. Mali sme dve
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interaktivne tabule, kazdy, kto si o to zaziadal, mal k dispozicii dataprojektor, note-
book, rézne vyukové CD. Ked bolo potrebné zakulpit nejaky material, Skola nemala
problém ho preplatit. Hoci zo zaciatku méjho pdsobenia na skole to bolo Uplne inak,
nosila som si vlastné farbi&ky, vlastné papiere. Cize okrem morainej podpory je vel-
mi vitand, ba priam nevyhnutna aj materialna. Ako pomerne obmedzujuci element
som vnimala ¢asovo-tematické plany, pretoze hoci si ich mbzete pekne naplanovat
a schvéli ich aj predmetova komisia, prekvapf vas realita a samotni Ziaci, ktorf pridu
zo spadovych $kol. Stala sa mi totiz aj také vec, Ze z istej Skoly nastupili do piateho
ro€nika negramotni Ziaci bez Specidlno-pedagogického vySetrenia, a tak sme sa udili
s tymito Ziakmi pisat a Citat.

V poslednom obdobi sa hovori o modeli inkluzivneho vzdeldvania

a vzdelavani detf s r6znymi potrebami na beZnych Skolach a triedach ako
vhodnejSej ceste oproti ich vy€leniovaniu do oddelenych vzdelavacich prudov.
Co si o tom myslite, ako tento koncept vnimate?

Myslim si, Zze by sa malo zaviest, ale s prihliadnutim na slobodu, lebo nie kazdy ucitel
to chce robit. Je to naro€né. A samozrejme, nemalo by sa o hom hovorit len v kontex-
te deti so socialnym znevyhodnenim, malo by byt dostupné pre vSetky deti.
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7/ Oplati sa vzdelavat
inkluzivne? Financovanie pro-
inkluzivnych opatreni.

> MICHAELA FARENZENOVA

Zavedenie inkluzivneho vzdelavania do nasich 8kél je komplexnym procesom, ktory
je podmieneny mnohymi faktormi. VyZzaduje si, okrem iného, vytvorenie metodickych
materidlov a postupov, vzdelavanie ucitelov, zapojenie rodi¢ov a v neposlednom
rade aj Sirenie informécii o vyhodach inkluzivneho vzdeldvania pre v8etky deti, bez
ohladu na to, ¢i maju alebo nemaju Specialne vychovno-vzdeldvacie potreby. Neod-
delitelnou sucastou takejto paradigmatickej zmeny je zabezpeclenie dostato¢ného
mnozstva finan¢nych prostriedkov, resp. spravne nastavenie pravidiel pre ich efek-
tivnu alokaciu a distriblciu. Tato kapitola sa bude venovat téme inkluzivneho vzdela-
vania prave z tohto uhla pohladu.

Vyskumy dokazuju a €oraz viac krajin zistuje, Ze udrziavanie viacerych paralelnych
systémov vzdelavania je z institucionalneho, administrativneho i organizacného hla-
diska neefektivne. V sprave OECD sa odhaduje, ze priemerné naklady pri zaradeni
Ziakov so $pecidlnymi vychovno-vzdelavacimi potrebami (dalej iba ,SVVP") do odde-
lenych 8kdl st 7 az 9-krat vysSie, ako keby boli vzdelavani v beznych triedach na bez-
nych 8kolach.? V britskej $tudii?, ktord sa odvolédva na zistenia Svetovej banky sa zas
uvédza, Ze naklady na inkluzivne vzdelavanie dietata so SVVP su sice na zagiatku asi
2 a7 4-krat vy$sie ako v pripade dietata bez SVVP. Ked v8ak tieto naklady rozlozime
v Case, zistime, Ze ide o vyhodnu investiciu, a to rovnako pre dieta so SVVP, ako aj
pre samotny §tat. Z ekonomického hladiska k hlavnym vyhodam inkluzivneho vzde-
lavania patria:

e znizenie nakladov v systéme socidlneho zabezpedenia a eliminacia buducej z4-
vislosti od tohto systému;

» znizenie administrativnych a inych opakujucich sa rezijnych vydavkov, vyskytuju-
cich sa pri existencii viacerych systémov vzdelavania;

» zvySenie potencialnej produktivity absolventa a s tym suvisiace zvySenie prijmov
z dani, ktoré sa mozu pouzit na kompenzovanie niektorych nakladov spojenych
so zavedenim inkluzfvneho vzdelavania.?

OECD (1994). U nas by bol rozdiel vzhladom na nastavenie normativov pravdepodobne nizsi.
2 Rieser (2008).
3 Lynch (1994).
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Z uvedeného vyplyva, Zze hoci pociatocny posun od segregovaného k inkluzivnemu
vzdeldvaniu so sebou zvy€ajne prinaSa zvySené naklady (suvisiace napr. so zaobsta-
ranim $pecialneho vybavenia, tvorbou u¢ebnych materialov, vySkolenim ucitelov, pri-
spbsobenim infrastruktlry a obsahu vzdeldvania), tieto ndklady sa v§ak ¢asom ustéa-
lia a vdlhodobom horizonte predstavuje inkluzivne vzdel4vanie najlepSiu investiciu,
z ktorej profituje cela spolo¢nost.*

Okrem financnej efektivnosti (kvantitativne hladisko) je inkluzivne vzdeldvanie su-
gasne dobrym rie$enim aj z obsahového (kvalitativneho) hladiska. Deti so SVVP do-
sahuju v inkluzivnych systémoch lepSie vzdelavacie vysledky ako v systémoch odde-
lenych a su UspednejSie pri vytvarani socialnych vazieb. Takéto nastavenie prospieva
aj ziakom bez SVVP, ktorych vysledky sa pritomnostou deti so SVVP nezhorsujd, skor
naopak.®

Nasledujuca kapitola je roz€lenend do viacerych Casti. V prvej Casti popiseme na-
stavenie financovania vzdelavania deti so SVVP v nagich podmienkach. Druha &ast
nadvazuje identifikovanim hlavnych prekazok v systéme financovania, ktoré fungo-
vaniu inkluzivnej praxi na Slovensku momentalne brania. V tretej ¢asti predstavime
alternativne modely financovania vzdelavania deti so SVVP, s ktorymi suvisia rozne
dbélezité aspekty, vyplavajuce na povrch pri pripadnej transformécii Skolského systé-
mu a s nim suvisiacej zmeny financovania. Tie uvadzame v Casti Stvrtej. Zaver obsa-
huje kratky opis moznych transformacnych scenérov v nasich podmienkach.

1. Financovanie vzdelavania deti so SVVP v nagich podmienkach

Inkluzivne vzdelavanie si kladie za ciel vzdelavat v hlavhom prude aj deti s rdznymi
potrebami, ktoré st na Slovensku definované ako Ziaci so SVVP®. Financovanie vzde-
lavania tychto deti sa odvija od zaradenia Ziaka do ur&itej kategérie podla typu SVVP
(v zdsade mbdze ist o dieta so zdravotnym znevyhodnenim, o dieta so vS8eobecnym
intelektovym nadanim alebo o dieta zo socidlne znevyhodneného prostredia) a tiez
od vzdelavacej cesty, ktoru Ziak v systéme absolvuje.

Zdravotne znevyhodneni Ziaci a Ziaci so vSeobecnym intelektovym nadanim sa mézu
v sulade s platnou legislativou vzdeldvat v hlavnhom vzdeldvacom prude prostred-
nictvom individualneho zaclenenia v beznych triedach na beznych Skolach, alebo
mobzu byt vzdeldvani podla osnov Speciélnych §kél, a to bud v Specialnych triedach
na beznych skolach (skupinova integracia) alebo v $peciélnych skolach.” Financova-

Losert (2010).

Saint-Laurent et al. (1998); Rouse & Florian (2006).

Zakon ¢.245/2008 Z. z. o vychove a vzdelavani (8kolsky zakon) v zneni neskorsich predpisov, § 2 pism. i).
Ibid, § 94 ods. 1.

N o g b

162



nie je vzmysle legislativy o financovani $kél® postavené na normativnom principe, ¢o
znamena, Ze Skoly s tymito Ziakmi dostéavaju finanéné prostriedky v zavislosti od ich
podtu a od personalnej a ekonomickej naro¢nosti vychovno-vzdelavacieho procesu.
Personalna a ekonomicka naro¢nost vzdelavacieho procesu je zohladnena vo vyske
mzdového a prevadzkového normativu, ktory sa pri vzdelavani deti so SVVP nasobf
prislugnym koeficientom. Vy$ka koeficientu je podla druhu SVVP rézna, a to pre Zia-
kov individualne zaclenenych a Ziakov vzdelavanych v Speciélnych triedach na bez-
nych 8koladch na jednej strane, a pre zZiakov v Specialnych Skolach na strane druhe;j.
Hoci su koeficienty pre individualnu integraciu a skupinovu integraciu na beznych
Skolach vysSie, mzdové a prevadzkové normativy na tychto Skolach su v porovnani
so Skolami Specialnymi nizSie. V kone¢nom désledku to znamena, Ze objem pros-
triedkov, ktoré 8koly (&i uz bezné alebo Specialne) na vzdelavanie deti so zdravotnym
znevyhodnenim alebo intelektovym nadanim dostandu, je v oboch prudoch vzdela-
vania takmer rovnaky (pozri tabulka €. 1). KedZe pravidla, ani uCelova viazanost pre
pouZitie takto navysenych normativov neexistuju, v si¢asnosti nie je mozné posudit,
&i a ako ich 8koly vyuZivaju na naplianie vzdeldvacich potrieb deti so SVVP.

TaBULKA 1: Ziaci so SVVP na ZS a $ZS v roku 2013 — ich podty
a normativne prispevky

Zakladné Skoly a Specialne Specialne zakladné skoly

triedy na ZS
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Skupina 1: Ziak so
vSeobecnym intelektovym | 3 502 1,500 1733,48 | 506 1,000 1742,38

nadanim

Skupina 2: Ziak

s vyvinovou poruchou
ucenia, mentalnym
postihnutim (variant A), 24356 | 1,930 2230,40 | 10863 | 1,286 2240,70
s poruchou spravania,
s poruchou aktivity

a pozornosti

8  Zakon &.597/2003 Z. z. o financovani zakladnych $kél, strednych $koél a $kolskych zariadeni v zneni ne-
skor$ich predpisov a Nariadenie vlady SR ¢. 630/2008 Z. z., ktorym sa ustanovuju podrobnosti rozpisu
finanénych prostriedkov zo $tatneho rozpoctu pre Skoly a Skolské zariadenia v zneni neskorsich predpi-
SoV.
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Skupina 3: ziak

s mentalnym postihnutim
(variant B), s narusenou
komunika¢nou
schopnostou, slabozraky
ziak, ziak so zvySkami
zraku, s poruchou
binokularneho videnia,
nedoslychavy Ziak,

ziak s kochlearnym
implantatom, Ziak

s telesnym postihnutim
okrem nechodiacich
Ziakov

3076 2,265 2617,55 | 2591 1,500 2613,57

Skupina 4: nepodujuci
ziak, nevidiaci zZiak, ziak

s telesnym postihnutim —
nechodiaci ziak

2178 2,710 3131,81 | 264 1,800 3136,28

Skupina 5: Ziak

s mentalnym
postihnutim (variant C),
s viacnasobnym
postihnutim (variant A), 539 3,390 3917,65 | 1260 2,250 3920,355
Ziak s autizmom alebo
pervazivnymi vyvinovymi
poruchami bez
mentélneho postihnutia

Skupina 6: Ziak

s viacnasobnym
postihnutim (variant B
alebo C), ziak s autizmom
alebo pervazivnymi
vyvinovymi poruchami,

s mentalnym postihnutim,
hluchoslepy ziak

Zdroj: Kubanova, M. (2013)

106 6,790 7846,86 | 2466 4,500 7840,71

Tretiu kategoériu deti so SVVP tvoria deti zo socialne znevyhodneného prostredia (da-
lej iba ako ,SZP"). Na rozdiel od predoslych dvoch kategoérii (zdravotné znevyhodne-
nie a vSeobecné intelektové nadanie), fakt, ze dieta pochadza zo SZP nemoze byt
dévodom na individualnu integraciu alebo na zaradenie dietata do Specialnej triedy/
$peciélnej $koly.® Skolsky zakon v8ak uznéva, e z vyvinu v socialne znevyhodnenom
prostredi mé2u pre dieta vyplynit SVVP. Preto sa mé jeho vychova a vzdelavanie
uskuto€fiovat s vyuzitim Specifickych metédd, foriem a prostrednictvom vytvarania

9  Explicitne uvedené v pokynoch na vyplnenie formuléra ,Navrh na prijatie Ziaka so SVVP do $pecidlnej
Skoly, do Specialnej materskej Skoly, do materskej Skoly, do zakladnej Skoly a do strednej §koly”. Dostup-
né na: http://www?2.statpedu.sk/buxus/docs/integracia/pokynyfor17271.pdf
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individualnych podmienok v beznych triedach na beznych skolach.® Na tento Ucel
mobzu Skoly cez svojho zriadovatela poziadat o prispevok na skvalitnenie podmie-
nok na vychovu a vzdeldvanie ziakov zo SZP.** Vlysku prispevku uréuje ministerstvo
Skolstva, pricom v Skolskom roku 2012/2013 mé prispevok hodnotu 100 € na ziaka
ro€ne. Pouzitie prispevku je U¢elovo viazané na nakup didaktickych a ucebnych po-
mobcok, vzdeldvanie v §pecializovanych triedach, u¢ast ziakov na ur€enych aktivitach,
prevenciu pedikulézy a od 1. 1. 2012 aj na priplatky pre ucitelov za pracu so zdravot-
ne znevyhodnenymi ziakmi a so Ziakmi zo SZP. Ak Skola vzdelava viac ako 100 ziakov
zo SZP, zriadovatel tejto Skoly je povinny pouzit najmenej 50 % z celkového prispevku
na mzdy, platy a poistné asistentov ucitela pre Ziakov zo SZP.*> Naposledy sa pouZitie
prispevku Statisticky sledovalo v roku 2009, kedy sSkoly vyuZzili 52 % sumy prispevku
na mzdy a poistné asistentov, dalSich 41% na nakup vybavenia, 3,2% na Speciali-
zované triedy, 2,6 % na Ucast Ziakov na uréenych aktivitach (exkurzie, vylety a pod.)
a 1,5% na prevenciu pedikuldzy.®® Tieto informécie pochadzaju z internej minister-
skej analyzy, pricom Udaje o pouziti prispevku za dalSie roky neboli zverejnené.

Prispevok pre deti zo SZP nie je uréeny vylu¢ne, ale Skoly ho pouzivaju prevazne
na podporu vzdelavania rémskych deti.* S tymto Gzko suvisf aj téma nadmerného
zastUpenia romskych detf v Specidlnom skolstve, ktorou sa zaoberaju viaceré do-
mace i zahraniéné vyskumy.?® Napr. autori publikacie Skola ako geto uvadzaju, Ze az
60 % deti v Specialnych skolach pre ziakov s mentalnym postihom a az 85 % Ziakov
v §pecialnych triedach tvoria romske deti zo SZP. Z dostupnych Udajov ministerstva
Skolstva (Eduzber 2011) zas vieme, ze na Skolach aspofi s jednym ziakom zo SZP
(nejde o prieskum vsetkych ZS na Slovensku) sa individualna integracia Ziakov so
SVVP pouZiva priblizne dvakrat &astejsie ako zaradovanie do $pecialnych tried (64 %
integrovanych Ziakov oproti 36 % Ziakov v $pecialnych triedach). Pri Ziakoch zo SZP
su vsak vysledky opacné. Ako je vidiet v tabulke &. 2, takmer dvakrat viac Ziakov — 51 %
sa nachédza v $pecialnych triedach v porovnani s 28 % ziakov, ktori st integrovani.®

10 Z&kon ¢.245/2008 Z. z. o vychove a vzdeldvani (Skolsky zédkon) v znenf neskorsich predpisov, § 107.

11 Z&kon & 597/2003 Z. z. o financovani zakladnych §kdl, strednych §kél a Skolskych zariadenf v znenf
neskorsich predpisov, § 4e ods. 1.

12 Vyhlagka MS SR 649/2008 Z.z. o &ele pouZitia prispevku na iakov zo sociélne znevyhodneného pro-
stredia v znenf neskorsich predpisov.

13 Kubéanové & Kuban (2010).

14 Ako sa uvédza v kapitole o podpornych programoch CvT, deti zo socialne znevyhodneného prostredia
a robmske deti netvoria totoznu, ani homogénnu skupinu, ale urgity prienik medzi tymito dvoma skupina-
mi existuje.

15 Napr. Salner (ed.) (2004); ERRC (2005); From Segregation to Inclusion (2011); White (2012).

16 Kubanovéa (2011).
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TaBULKA &. 2: Zakladné gkoly a Ziaci so SVVP integrovani a v $pecialnych triedach

(len na zékladnych Skolach, ktoré maju aspofi 1 Ziaka zo SZP)

celkovy pocet | podiel Ziakov | podiel podiel podiel SZP
Ziakov so $pec. tried SZP Ziakov integrovanych | Ziakov na in-
SVVP (spolu medzi SVVP | v &pecidlnych | Ziakov medzi | tegrovanych
integrovani celkom triedach SVVP celkom | Ziakoch
a Spec. triedy)

BA 1067 26% 17% 74 % 3%

TT 1465 15% 22% 85% 7%

TN 1552 17% 3% 83% 7%

NR 2957 31% 15% 69% 24%

ZA 2440 19% 16% 81% 7%

BB 3632 31% 51% 69% 37%

PO 7578 52% 66 % 48% 40%

KE 6424 40% 59% 60% 42%

Slovensko | 27 115 36% 51% 64 % 28%

Zdroj: Kubanova, M. (2011)

Pricin tohto stavu je viac a bolo by zjednoduSovanim davat tento stav za vinu vylug-
ne systému financovania. Na druhej strane je ale potrebné si uvedomit, Zze su¢asné
nastavenie financovania do urcitej miery obsahuje finanéné stimuly, ktoré motivuju
k diagnostikovaniu zdravotného znevyhodnenia aj u deti, ktoré znevyhodnenie ne-
maju, a tym umoznuju ich zaradovanie do $pecialnych tried alebo Specialnych $kol.
Toto tvrdenie mozno ilustrovat na nizSie uvedenom priklade, ktory v sebe nesie in-
formaciu, do akej miery je beznéa Skola finané¢ne odmenovana za vzdeldvanie ziakov
zo SZP v porovnani so vzdeldvanim Ziakov so zdravotnym znevyhodnenim (mentalny
postih — variant AY) a do akej miery je bezna Skola finanéne zvyhodnené za vzdela-
vanie ziakov so zdravotnym znevyhodnenim (mentélny postih — variant A) v porovna-
ni so §pecialnymi skolami.

Kolko finanénych prostriedkov si so sebou ,nest” rozni Ziaci na rozne Skoly/do réznych
tried?
(vzorec: pocet Ziakov*(mzdovy normativ + prevadzkovy normativ) + prispevok alebo
*koeficient)
o bezna ZS s 50 ziakmi so SZP = 50* (926,07 € + 229,58 €)+ 100,- EUR=57 882,50 €
e bezna ZS s 50 Ziakmi s mentalnym postihnutim vzdeldvani podla variantu A, ktorf st
individualne za¢leneni = 50* (926,07 € + 229,58 €)*1,930 = 111 520,23 €
e bezna ZS s 50 Ziakmi s mentalnym postihnutim vzdeldvani podla variantu
Av Specialnej triede = 50* (926,07 € + 229,58 €)*1,930 =111 520,23 €
o $pecidlna ZS s 50 Ziakmi s mentalnym postihnutim vzdelavani podla variantu A = 50*
(1431,78 €+310,60€)*1,286 =112 035,03 €

17 Mentélne postihnutie — Variant A: tento typ zdravotného znevyhodnenia uvddzame preto, Ze ide o zdra-
votné znevyhodnenie, ktoré byva romskym detom diagnostikované najcastejsie.
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Z uvedeného vyplyva, ze bezné Skoly by na 50 deti s mentalnym postihnutim, vzde-
lavajucich sa podla variantu A, dostali takmer dvakrat viac finanénych prostriedkov
ako na vzdelavanie 50 deti zo SZP, a to nezavisle od toho, &i by sa deti s mentalnym
postihom vzdelavali segregovane v Specialnych triedach alebo integrovane v bez-
nych triedach spolu s ostatnymi detmi. Bezna Skola by na vzdelavanie rovnakého
poctu detf so zdravotnym znevyhodnenim dostala dokonca menej prostriedkov ako
Skola Specialna.

2. Hlavné bariéry pri zavadzani inkluzie

V nasledujucej €asti uvadzame prehlad tych prvkov si¢asného nastavenia systému
financovania Skolstva, ktoré povazujeme za najvacsie prekazky zavadzania a imple-
mentéacie inkluzivneho vzdelavania v praxi.

A. Vyska prispevku na skvalitnenie podmienok na vychovu a vzdelavanie
Ziakov zo SZP

Inkluzivne vzdeldvanie sa netyka iba deti zo SZP, ale vzhladom na ich neustéle na-
rastajuci pocet na jednej strane’® a nizky objem prostriedkov na podporu ich vzde-
lavania na strane druhej, mozno v sucasnosti prispevok na vzdelavanie Ziakov zo
SZP povazovat za najvacsiu bariéru pri zavadzani inklUzie. Napriek tomu, Ze potreby
dietata zo SZP sa ¢asto takmer nijako neodliSuju od potrieb dietata so zdravotnym
znevyhodnenim, vySka prispevku na vzdeldvanie tychto ziakov:

e je vyrazne niz8ia ako prostriedky, na ktoré maju Skoly narok, ak Skoly ziakov indi-
vidualne integruju, alebo zaradia do $pecialnych tried na zaklade zdravotného
znevyhodnenia;

e neumozfiuje Skolam zavadzat dostatocné podporné opatrenia na zlepSenie
vzdelavacich vysledkov tychto Ziakov.®

B. Individualna verzus skupinova integracia (Specidlne triedy na beZznych
Skolach)

Vytvaranie Specidlnych tried?° na beznych zakladnych $kolach je za st¢asného na-
stavenia pre mnoho riaditelov tym ,najlepsim” rieSenim, a to hned vo viacerych ohla-
doch. Vytvorenim Specialnej triedy Skola nestrati ziaka kvdli jeho odchodu do Spe-
cidlnej zakladnej skoly. Zaroveni sa Skola vyhne administrativnej zatazi, ktora by ju
Cakala v spojitosti s individualnou integraciou. Napriek tomu, Ze Ziakovi v $peciélne;j
triede (na rozdiel od beznej triedy) Skola nema povinnost vytvorit individualny vy-
chovno-vzdeldvaci program??!, a ani mu zabezpedit odborny personadl, ktory by mal

18 Podla demografickych odhadov mal v roku 2010 podiel romskych deti na celkovom pocte detf plniacich
si povinnu $kolskd dochadzku tvorit priblizne 15 %. Vario (2004).

19 Pozri poznamka ¢. 15.

20 Z&kon ¢&. 245/2008 o vychove a vzdeldvani (8kolsky zdkon) v zneni neskorsich predpisov, § 94 ods. 1
pism. b).

21 Ibid, §7,0ds. 5.
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k dispozicii na Specialnej skole, dostane na neho rovnaky objem prostriedkov. Vy-
tvorenie oddelenych tried pre ziakov zo zdravotnym znevyhodnenim, ktoré su vSak
etnicky homogénne (de facto romskych tried), je pre niektorych riaditelov $kél o to
atraktivnejsie, Zze im pomaha zabranit odchodu deti nerémskych rodi¢ov (tzv. whi-
teflight fenomén).22 Popularitu tohto nestastného riedenia odzrkadluju aj Statistiky.
Podla dostupnych udajov sa totiz pocet deti v §pecidlnych triedach od Skolského
roku 2003704, ked bolo zavedené normativne financovanie, viac ako zdvojnasobil.%

C. Slaba financ¢na podpora individualnej integracie

Ako sme ukazali v €asti o opise systému financovania, individualna integracia, ktora
je technicky najnaroCnejsim, ale zaroven kvalitativne najlepsim spésobom vzdelava-
nia deti so SVVP, nie je v porovnan( so $pecialnymi triedami a $pecidlnymi gkolami
nijako finan¢ne zvyhodnena. V sti¢asnosti neexistuje takmer Ziaden financny stimul,
ktoré by 8koly motivoval a odmenil za to, Ze dieta so SVVP vzdeldvaju spolu s ostat-
nymi ziakmi.

Jedinou ,extra” odmenou za integrovanie deti, ktort v systéme najdeme od roku
2012, je priplatok pre ugitela, ktory pracuje s detmi so SVVP (vztahuje sa na vzdela-
vanie ziakov so zdravotnym znevyhodnenim a aj na ziakov zo SZP). Ani ten vSak nie je
nastaveny vyhovujuco. Priplatok sa uhrddza z uz i tak nizkeho SZP prispevku, podla
ktorého ma ucitel narok na priplatok najviac vo vyske 2,5% 12. platovej triedy prvej
pracovnej triedy mesacne (k 1. 1. 2013 max. 18,30 €), ak je v triede najmenej 30 %
individualne zac¢lenenych ziakov, alebo Ziakov zo SZP. Na priplatok mé ale narok iba
vtedy, ak v triede nepdsobi asistent ucitela.?* Toto Skoly vnimaju ako zasadny prob-
lém, kedZe ide o skuto¢ne velmi nizku sumu podmienent velmi vysokym poctom Zia-
kov so SVVP. Navyse, tato Uprava odrédza Skoly od zamestnavania asistentov ugitela.

V systéme napokon chyba pravna tprava, ktora by pri pouziti zvySeného normati-
vu na individualnu integraciu, resp. na ziakov so SVVP véeobecne, uréila konkrétne
$tandardy poskytovania sluZieb. Napr. ak by mala $kola X Ziakov so SVVP, tak by
mala mat povinnost zamestnat asistenta ucitela na kazdych Y ziakov, Specidlneho
pedagoéga na Z ziakov a pod. V stuc¢asnosti je pdsobenie odborného personalu upra-
vené iba v odport&ace] rovine v réznych materidloch MS SR a inych inétittcif a real-
ne ich priamo na $kolach pdsobi velmi malo.%

22 Rafael a kol. (2011).

23 4665 Ziakov v $kolskom roku 2003/04 oproti 10 568 Ziakov v Skolskom roku 2011/12. Udaje zo &tatistic-
kych ro¢eniek za Specialne Skoly dostupnych na: http://www.uips.sk/prehlady-skol/statisticka-rocenka-
---specialne-skoly

24 Zakon ¢.553/2003 Z. z. o odmeriovani niektorych zamestnancov pri vykone prace vo verejnom zaujme
§ 14d.

25 Napr. v Metodicko-organiza&nych pokynoch kazdoro&ne vydavanych MS SR, v materiali Statnej kolskej
ingpekcie o 8kolskej integrécii, vo vzdelavacich programoch Statneho pedagogického Ustavu.
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D. Nulty ro¢nik ako ,nutné zlo“?

Nulté ro€niky otvaraju Skoly pre deti zo SZP, ak nedosiahli Skolsku sposobilost a ich
zakonny zastupca nezvolil namiesto zaradenia do nultého ro¢nika moznost povinnu
Skolsku dochadzku svojmu dietatu odlozit.?® Od roku 2002, ked tento institt do nas-
ho systému zaviedli, sa po¢et detf, nav&tevujucich nulty roénik, takmer zdvojnésobil?’
a stale narasta. Nemozno vylUcit, Ze je to aj vdaka jeho finan&nej atraktivnosti, kdeze
na dieta v nultom ro¢niku dostéva skola 200 % normativu bezného Ziaka.

Z pohladu uditelov sa tento nastroj vnima vysoko pozitivne, pretoze detom zo SZP,
ktoré €asto nenavstevuju predskolské zariadenia, umoznuje lahsie sa socializovat
v Skolskom systéme. Na strane druhej je ale beznou praxou, Ze deti, navStevujuce
nulty ro¢nik, nie st po jeho absolvovani integrované medzi ostatné deti, ¢o z tohto
ingtitutu zaroven vytvara nastroj segregécie.?®

Na limity nultych ro€nikov upozornuju aj ¢eski vyskumnici, ktori tvrdia, Ze na udrzanie
deti zo SZP v beznych triedach méa dokazatelne vacsi vplyv predSkolska vychova ako
nulté roéniky, ktorych efekt sa rychlo straca.?®

E. Materinsky verzus vyucovaci jazyk

Pri snahe o zavddzanie inklUzie do praxe sa ucitelia Coraz CastejSie stretavaju s prob-
[émami v spojitosti s odliSnostou materinského jazyka od vyu€ovacieho jazyka Skoly.
Tato odlignost totiZ nie je v naSom Skolskom zakone identifikovana ako SVVP. To m4
za nasledok, Ze v systéme nie su vy¢lenené financéné prostriedky, ktoré by mohli sluzit
na pomoc pri prekonavani tejto bariéry, a to nielen romskym detom, ale napriklad
aj stale sa zvySujucemu poctu deti cudzincov. V suasnosti sa navyseny normativ
vztahuje iba na Ziakov navstevujucich narodnostné skoly (108 % bezného normativu)
a na Ziakov bilingvalneho studia (125 % bezného normativu).*

F. Specializované triedy

Domnievame sa, Ze je tiez potrebné zvazit existenciu/vyuzitie Specializovanych
tried, ktoré su uréené Ziakom zo SZP3!, ale vzhladom na nizky objem zdrojov su pre
Skoly neatraktivnym rieSenim (pretoze su opat financované iba zo SZP prispevku). To

26 Z&kon ¢€.245/2008 Z.z. o vychove a vzdelavani (Skolsky zakon) a 0 zmene a doplnenf niektorych zékonov,
§ 19 ods. 4.

27 1780 Ziakov v &kolskom roku 2003/2004 oproti 3304 Ziakom v 8kolskom roku 2011/2012. Udaje zo
Statistickych ro¢eniek za zakladné Skoly dostupnych na: http://www.uips.sk/prehlady-skol/statisticka-
-rocenka---zakladne-skoly

28 Gallové Kriglerova & Gazovicova (2012).

29 GAC (20009).

30 Nariadenie vlady SR ¢ 630/2008 Z. z., ktorym sa ustanovuju podrobnosti rozpisu finanénych prostried-
kov zo Statneho rozpoctu pre Skoly a Skolské zariadenia v znenf neskorsich predpisov, §4 ods. 2.

31 Vsulade s vyhlaskou ¢ 320/2008 Z. z. o zékladnej §kole v znenf neskorsich predpisov mozno $pecializo-
vanu triedu otvorit na beznej kole pri minimalnom pocte Ziakov Styri (maximélny pocet je osem ziakov).
Vlyu&uje sa v nej podla osnov beznych zakladnych 8kél s vyuZitim $pecifickych metéd a postupov. Ziak
by mal byt v takejto triede zaradeny iba po¢as nevyhnutnej doby.
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sa odraza aj na stéle klesajucom pocte Ziakov v §pecializovanych triedach. V porov-
nani s rokom 2003, ked tieto triedy navStevovalo 1350 Ziakov na 56 Skolach, dnesich
navstevuje uz iba 218 ziakovna 11 $kolach.3?

Autori vyskumného projektu Specializované triedy na 1. stupni zakladnych kol (VU-
DPAP) realizovaného v rokoch 2007 — 2011 hovoria, ze ,spdsob prace v Speciali-
zovanych triedach bol pre deti velkym prinosom a znamenal pre nich reédlnu Sancu
postupovat podla programu zédkladnej Skoly“*3, a zasadzuju sa za zriadovanie $pecia-
lizovanych tried na 1. stupni beznych zakladnych 8kél. V praxi by v&ak aj toto rieSenie
mohlo znamenat de facto segregaciu. Deti by sa po¢as prvych Styroch rokov vzde-
lavali oddelene od ostatnych Ziakov a pokial by neboli jasne urCené pravidla na ich
integraciu na druhom stupni zékladnej Skoly, existuje tu riziko, ze by sa v oddelenom
vzdeldvani pokracovalo aj neskér. Alternativou k zriadovaniu oddelenych systémov
by mohla byt flexibilnejSia praca s detmi, napr. vo forme kmerového zaradenia v bez-
nej triede a v pripade potreby poskytnutie odborného pristupu v jednotlivych pred-
metoch pocas vyucovania alebo po vyu€ovani.

G. Nedostatok financii na asistentov ucitela

Viaceré Skoly podciarkuju nezastupitelnt Ulohu asistenta uditela pri prekonavani
roznych bariér vo vyu€ujucom procese, ale aj pri priprave ziakov po vyucovani a pri
zabezpeceni spoluprace medzi $kolou a rodinou.®* Problémom v8ak zostava zna¢né
poddimenzovanie financovania tejto profesie. Najma v roku 2009, ked zacali asis-
tentov financovat z prispevku pre deti zo SZP, sme zaznamenali ich zna¢ny pokles
v systéme.

V minulosti pridelovali prostriedky na asistentov na zéklade poziadaviek $kél a podla
vlastnych postupov krajské skolské Urady, pric¢om Skola mohla poziadat o pridelenie
asistenta, ak sa v triede nachédzalo 5 deti zo socidlne znevyhodneného prostredia.®®
Doslo teda k zmene rozdelovania — dnes tento balik pefiazi smeruje na vSetky Skoly
so Ziakmi zo SZP, teda aj na Skoly, ktoré v minulosti asistentov nemali, pri¢om plati,
Ze pri pocte ziakov zo SZP, menSom ako 100, ich Skoly prispevky na asistentov ani
nemusia pouzit. Aj keby z nich asistentov platit chceli, v realite ich prave takéto Skoly,
s mensim poltom deti zo SZP zafinancovat nevedia. Druhd zmena sa tyka pouziva-
nia. Uz nejde o prostriedky, alokované ¢€isto na podporu asistentov, kedze zo SZP pri-

32 Udaje zo $tatistickych ro&eniek za zakladné gkoly dostupnych na: http://www.uips.sk/prehlady-skol/
statisticka-rocenka---zakladne-skoly.

33 Projekt nadvazuje na ukon&eny projekt Phare 2002/000.610.03 ,Integracia romskych deti do $tandard-
nych zakladnych $kol”, ktorého cielom bolo odskusat ¢i navrhnut edukaéné, organiza¢né a iné podmien-
ky na ulah&enie prechodu romskych deti zo §pecidlnych zakladnych kol (5ZS) do zakladnych &kél (tzv.
tranzitivne triedy pri $pecialnych ZS) v tych pripadoch, ked zaradenie do $ZS nebolo opodstatneng,
resp. ked zaostavanie deti na socialno-kultirnom z&klade nebolo sprévne interpretované. Viac informa-
cif na: http://www.vudpap.sk/sk/informacie-z-cinnosti/

34 ROCEPO (2008); Olah (2011).

35 Pozri poznamka ¢. 15.
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spevku moézu/musia Skoly financovat aj mnozstvo dalSich veci (pomdcky, aktivity,
Specializované triedy, priplatky pre ucitelov a pedikul6zu).

H. Nenormativne nastroje

Viaceré nenormativne nastroje financovania nie st nastavené pro-inkluzivne. Dota-
ciu na stravu a pomdcky dostavaju vetci ziaci na Skolach, v ktorych aspori polovica
Ziakov pochédza z rodin v hmotnej nidzi.*® Vzhladom na nadmerné zastlipenie detf
zo SZP v $pecidlnom Skolstve sa tato podmienka dé lahSie splnit v Specialnych $ko-
lach, ¢o znevyhodnuje bezné skoly, a mdze sluzit ako ,lakadlo” pre deti z chudobnej-
Sich rodin alebo z rodin, nevnimajutcich zasadny rozdiel medzi Specialnym a beznym
vzdelavanim.

I. A nespocetné mnoZstvo dalSich...

Bezné skoly nemaju prostriedky, ani narok Ziadat o prostriedky napr. na debarieriza-
ciu 8kél, na Upravu infrastruktiry & nakup $pecializovanych pomécok. Zalostna je si-
tuécia financovania osobnych asistentov®’ ako aj vzdelavania ucitelov, ktorf si musia,
zo svojich uz i tak nizkych prijmov, dalSie vzdelavanie platit sami.

3. Existuje ide4dlny model financovania vzdelavania deti so SVVP?

Ako sme uz spominali, na Uspedné reformovanie systému nemusi byt nevyhnutne
klucovym objem finan&nych prostriedkov, ale skér ich spravna alokacia a distribucia.
Najma fiskalne politiky a v nich zabudované motivacné/demotivacné prvky, spojené
s inkluzivnym vzdeldvanim, mézu byt ¢asto délezitejSie nez samotna suma, o kto-
rej pridelenie a rozdelenie v kone¢nom désledku podjde.®® V zavislosti od podmienok
ziskania prostriedkov mozno v odbornej literature identifikovat tri zakladné mode-
ly financovania vzdelavania deti so SVVP: dopytovo orientovany model, ponukovo
orientovany model alebo vykonovo orientovany model.3°

A. Dopytovo orientovany model — Cim viac deti so SVVP, tym viac petiazi
pre Skolu

Niekedy sa nazyva aj ako model zaloZzeny na potrebach. Odvija sa od dopytu, ktory je

reprezentovany ur€itym poctom ziakov s diagnostikovanymi $pecialnymi vychovno-

-vzdeldvacimi potrebami. Je najastejSie pouzivanym modelom a tvori zaklad pre

financovanie v Rakusku, Belgicku, Nemecku, Francuzsku, [rsku®, ale aj na Sloven-

sku. Zaroven sa najc¢astejSie vyskytuje v krajinach, ktoré maju vysoky podiel ziakov so

36 Zakon ¢.544/2010 Z. z. o dotéciach v pdsobnosti Ministerstva prace, socialnych veci a rodiny, § 4.

37 Osobn4 asistencia je pomoc fyzickej osobe s tazkym zdravotnym postihnutim. Pre viac informécif pozri
napr. http://ekonomika.sme.sk/c/6471599/asistentom-pridaju-stale-je-to-malo.html

38 Peters (2003).

39 Tam, kde nie je uvedené inak, bola kategorizacia a opis modelov financovania inkluzivneho vzdeldvania
vytvorend na zaklade syntézy troch odbornych analyz: Meijer (1999), Peters (2003) a Mitchell (2010).

40 Podla udajov dostupnych z roku 1999 v Meijer (1999).

171



SVVP, vzdelavajlcich sa oddelene a podla dostupnych vyskumov v najvagéej miere
podnecuje javy, ktoré su v protiklade s principmi inkluzivneho vzdelavania:

* motivuje zneuzivat systém v zmysle nadmerného diagnostikovania zdravotného
znevyhodnenia — zvySuju sa naklady na diagnostiku a redukuju sa finan¢né pro-
striedky pre ostatnych Ziakov bez SVVP;

o v 8kolach vyvolava snahu ziskat finanéné prostriedky ,navyse”, ¢o vedie k ustavic-
nému narastu vydavkov na vzdeldvanie deti so SVVP v §tdtnom rozpodte;

o dochadza k tzv. medikalizacii diverzity — posilfiuje sa rétorika nalepkovania deti,
namiesto zistovania ich skuto¢nych vzdelavacich potrieb, o nasledne negativne
vplyva na inkluzivnu kultdru a prax;

e beznu Skolu tento model odmeriuje za to, Ze je Ziak diagnostikovany ako dieta so
SVVP a nijako ju nemotivuje zlepSovat sa vo vzdelavani Ziakov so SVVP;

e na urovni Specialnych $kél pbésobi tiez negativne, pretoze Skoly dostavaju tolko
penazi kolko ziakov sa im podari ,prildkat”.

B. Ponukovo orientovany model — Finan¢né prostriedky alebo sluzby bez
ohladu na konkrétne poéty Ziakov so SVVP

V tomto modeli vznika ponuka na strane Statu/samospravy, a to bud vo forme financ-

nych prostriedkov, alebo vo forme sluzieb, potrebnych pre vychovu a vzdelavanie Zia-

kov so SVVP,

V pripade finanénych prostriedkov sa v8ak, na rozdiel od dopytovo orientovaného
financovania, prostriedky neprideluji na z&klade po&tu iakov a typu ich SVVP. Aby
sa zabréanilo nezelanému nadmernému diagnostikovaniu SVVP, financovanie je ne-
zavislé od poctu deti so Specialnymi potrebami. Maximalne percento Ziakov, na kto-
rych si skola mo6ze dodato¢ne narokovat finanéné prostriedky, sa uréuje pausélne
na zéklade $tatistického zistovania (napr. sa vy&leni 15 9% na Ziakov s miernymi SVVP
a 1% na Ziakov so zavaznymi SVVP). VWwhodou tohto modelu je, Ze sa d4 jednoduch-
Sie vycislit, na strane druhej je ale:

* znacne rigidny, pretoze nuti Skoly vtesnavat individualne pripady do centralne
planovaného vzorca,;

* nezohladfiuje pripadné regionalne rozdiely, skutocnost, ze sa v urcitych regio-
noch mézu vyskytovat vy$sie podty deti so SVVP.

V druhom type ponukovo orientovaného modelu (financovanie sluzieb) sa vSetky
bezné Skoly financuju rovnako, bez ohladu na po&et Ziakov so SVVP a &pecialne koly
funguju ako asisten&né centra. V si¢asnosti ich najdeme napr. na Malte*?, v Nérsku*?

41 Pre viac informdcii pozri: http://planipolis.iiep.unesco.org/upload/Malta/Malta_Special_Schools_Re-
form_ENG.pdf

42 Pre viac informacii pozri: http://www.inclues.org/english/doc/From %20Special %20Schools %20
to %20a %20Support %20system.pdf
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alebo v Rumunsku*®. V dokumente maltského Ministerstva Skolstva o reforme $peci-
alnych §kol** su ulohy asistenénych centier vymedzené nasledovne:

« poskytovat podporné sluzby detom so SVVP na beZnych &kolach:;

» vzdeldvat ucitelov a inych odbornikov pésobiacich v Skolstve v oblasti inkluzivne-
ho vzdelavania;

e zohravat klu€ovu ulohu pri tvorbe, predstavovani a Sirenf inovativnych pristupov
vo vzdelavani Ziakov so SVVP.

V maltskom navrhu reformy st asistenéné centra &lenené podla typu SVVP, &o je
mozné vzhladom na nizky po&et centier a malu rozlohu krajiny. Rumunsky model
je zas zalozeny na teritorialnom principe. Regionélne asisten¢né centra (vSeobec-
né) poskytuju sluzby urcitému poctu $kdl v ich tesnej blizkosti, udrzuju s nimi a ich
zamestnancami priamy kontakt a sustreduju sa najma na Ziakov s emocionalny-
mi a socialnymi problémami. Supra-regiondlne podporné centra (Specialne) maju
na starosti SirSiu spadovu oblast a pracuju najma so zZiakmi so sluchovym, zrakovym
alebo psycho-motorickym postihnutim. Integréacii a inkltzii sa venuju z koncep&ného
hladiska a $koly podporujd najma nepriamo.*

Tento model, ktory je dnes hlavnym trendom v Eurdpe, so sebou prinaSa tiez urcité
rizika:

 modze viest ku segregacnému spravaniu, kedze bezné skoly nie st odmeriované
za inkludovanie Ziakov so SVVP;

e motivuje ,napasovat Studentov” na existujlce sluzby a nie naopak - prispdsobit
sluzby potrebam Studentoy;

e bez monitorovacich a evaluanych mechanizmov nemotivuje produkovat kvalit-
né programy a sluzby a ani ich zlepSovat — délezité v tomto systéme je preto
nastavenie zodpovednostnych vztahov a kontroly.

C. Vykonovo orientovany model — Peniaze aZ za vysledky

Zakladnou premisou vykonovo orientovaného modelu je, ze Skoly (i uz bezné alebo
Specialne) treba financne podporovat nie za ucelom plnenia urcitych uloh, ale az
za ich splnenie. Mnozstvo financii sa nasledne moze odvijat od réznych premen-
nych — napr. od vysledkov testovania (¢im lepSie vysledky, tym viac prostriedkov) ale-
bo od poctu ziakov, preradenych z beznej Skoly do Skoly Specialnej (&im nizsi pocet,
tym viac prostriedkov), a od poctu Ziakov, preradenych zo Skoly Specialnej do Skoly
beznej (¢im vy3si pocet, tym viac prostriedkov). Tento typ financovania vo svojej ¢is-

43 Pre viac informdcif pozri: http://www.isjcj.ro/crei/crei/pdfeuri/CES/Twinning %20Light/twinphare4.pdf

44 Pre viac informdcif pozri: http://planipolis.iiep.unesco.org/upload/Malta/Malta_Special_Schools_Re-
form_ENG.pdf

45 Pozri poznamka ¢. 46.
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tej podobe nengjdeme nikde v Eurbpe, zostava zatial viac-menej teoretickou moz-
nostou na papieri.*

Za pozitiva tohto modelu Studie oznacuju jednoduchsiu definovatelnost a mera-
telnost dosiahnutych vysledkov Ziaka v porovnani s naro&nostou zadefinovat SVVP
alebo typy a podmienky poskytovania sluzieb, nevyhnutnych na prekonévanie bariér
plyntcich zo SVVP. MoZnych negativ je v&ak tiez niekolko:

« beZné $koly mé2u mat tendenciu zbavovat sa Ziakov so SVVP, aby im nezhor$o-
vali vysledky v testoch, ¢o moze spbsobit narast poctu Ziakov v segregovanych
systémoch;

« priliSna orientacia $kdl na testovanie detf sa mo6ze vyUstit do nezdravej sutazivos-
ti medzi Skolami;

e na urovni Specialnych 8kél sa mdze stat, ze Skola s najmensim poctom ziakov
bude dostavat najviac finanénych prostriedkoy;

o mobze dobjst k penalizacii 8kél za veci, ktoré niekedy nemozu ovplyvnit ako napr.
vysoka mobilita, zaSkolactvo, nedostatocné financovanie Skolskych pomdocok
a pod.

Prezentované modely financovania su tzv. idealnymi typmi, ktoré sa v ,&istej” forme
takmer nevyskytuju. Vacsina krajin kombinuje viacero modelov naraz a bertc do Uva-
hy lokalne podmienky pouziva rézne stratégie na dosahovanie rovnakych cielov. Ne-
vyhnutnost zmeny financovania v podmienkach SR je v8ak, okrem iného, podmiene-
n& nadmernym zastUpenim deti zo SZP v §pecidlnom Skolstve.

Kazdy z modelov v sebe zahffia iné stimuly a méze mat rézne nezelané uc&inky.
Z analyzy Agentdry na podporu rozvoja vzdelavania detf so SVVP je najnegativnejsie
vnimany dopytovo orientovany model, ktory v su¢asnosti funguje aj u nas na Sloven-
sku. Povazuje sa za model veduci k najmenej inkluzivnemu vzdelavaniu, ¢astejSiemu
nélepkovaniu deti a k rasticim nakladom na vzdelanie. NajlepSie v analyze obstal
ponukovo orientovany model financovania sluzieb (asistenéné centrd) s ¢iasto¢nym
financovanim na zéklade vykonov.*” To potvrdzuje aj porovnanie prezentovanych mo-
delov financovania s tromi typmi vzdelavacich politik, ktoré sa na eurdpskej Urovni vo
vztahu ku Ziakom so SVVP uplatiiuju:

e inkluzivny pristup: takmer vSetci Ziaci su vzdelavani v systéme bezného vzdelava-
nia (épanielsko, Grécko, Taliansko, Portugalsko, Svédsko, Island, Nérsko, Cyprus
a Malta);

46 Fletcher-Campbell (2002).
47 Meijer (1999).
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e zmiedany pristup: uplatiiuju sa viaceré pristupy k inkluzivnemu vzdelavaniu
(Dansko, Franctzsko, rsko, Luxembursko, Rakusko, Finsko, Anglicko, Loty$sko,
Lichtenstajnsko, Ceska republika, Estonsko, Polko, Slovinsko a Slovensko?®);

e tzv. 2-prudovy pristup: existuju dva oddelené vzdelavacie systémy, pricom Ziakov
so SVVP umiestiuju do $pecidlnych §kél alebo do $pecialnych tried a nevyuduju
ich podla §tandardného kurikula (Svaj¢iarsko, Belgicko).?

Z porovnania ndm vychéadza to, ¢o tvrdi Meijer, Ze krajiny s 2-pradovym pristupom
ako napr. Belgicko alebo krajiny so zmieSanym pristupom ako napr. Rakusko, Fran-
clizsko a [rsko funguju na principe dopytovo orientovaného financovania, zatial &o in-
kluzivne systémy, s najmensim pocltom deti, vzdelavanych oddelene, akymi su napr.
Noérsko a Malta, sa financuju cez ponukovo orientované modely.

Malta je jednou z krajin, kde sa transformacia Specialnych $kél na asistenéné centra
uskutoc€nila nedavno. Spustilo ju maltské Ministerstvo Skolstva v roku 2006, pricom
dnes je Malta v Eurépskej unii krajinou s tretim najnizsim poétom deti so SVVP vzde-
lavanych oddelene®. V roku 2011 zo 48 594 ziakov, plniacich si povinnu $kolsku
dochadzku, bolo 2645 tudentov (5,4 %) Ziakmi so SVVP, Iba 137 $tudentov (0,3 %)
navstevovalo $pecialne $koly, uréené na vzdelavanie Ziakov so SVVP (v porovnanf
s 1308 Ziakmi v ¢ase spustenia reformy), zvySok ziakov navstevoval bezné Skoly.>!
Pre reformu vytvorili pecialny centralny orgén (tzv. Review Board), aby zastreSoval
implementaciu tejto reformy a dalSie organy na nizsej trovni, (tzv. Statementing Mo-
derating Panels a Statementing Appeals Boards), ktorych tlohou bolo komunikovat
so0 Skolou, rodi¢mi a dohliadat na tvorbu individualnych vzdelavacich programov. Su-
¢astou reformy bolo aj vyskolenie odborného personalu a manazmentu s$kél, vytvo-
renie pozicie inkluzivneho koordinatora a asistentov ucitela. VSetci, ktori pracovali so
ziakmi v triede, museli absolvovat Specialny kurz, po absolvovani ktorého dostali tzv.
Certifikat o vzdeldvanf deti so SVVP. Paralelne s reformou spustili vyskumny projekt
o dosahovani vysledkov ziakmi vzdeldvanymi v podpornych centrach.>? Z dostup-
nych Udajov vieme, Ze reforma zahfnala niekolko miliénovu investiciu, avSak doku-
menty o presnych nakladoch tejto transformécie k dispozicii nie su.

4. Potencialna reforma: Na ¢o treba pamatat?
Pri snahe o zavedenie inkluzivneho vzdelavania je délezité, aby financovanie vzde-
lavania bolo v sulade s filozofiu inkluzivneho vzdelavania, a aby vychadzalo zo sku-

48 Ale aj Slovensko, ktoré v tom ¢ase eSte nebolo ¢lenom agentury.
49 Meijer (2003).

50 Na prvom mieste je Taliansko (0,02 %), potom nasleduje Svédsko (0,06 %). Na Slovensku sa oddelene
v $pecialnych &kolach vzdelava 3,82 % Ziakov. Udaje st z roku 2012, dostupné na: http://www.europe-
an-agency.org/publications/ereports/sne-country-data-2012/SNE-Country-Data2012.pdf

51 Pre viac informacii pozri Camilleri In The Times of Malta, 11. 7. 2012.
52 Vallejo & Dooly (2008).
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to¢nych vzdeldvacich potrieb, nie z medicinskeho nalepkovania a kategorizovania
deti.>® Efektivny systém financovania by mal byt schopny flexibilne a Uginne rea-
govat na potreby ziakov, mal by plne zabezpecovat dostupnost suvisiacich sluzieb
a prispievat k potrebnej medzirezortnej spolupréaci. Reforma by mala byt efektivna
z obsahového i ekonomického hladiska. To znamen4d, Ze by zmenou financovania
malo dojst k zvySeniu kvality vzdeldvania deti v beznych Skolach a z&roven by malo
dojst k poklesu dopytu po vzdeldvani v $pecialnych zakladnych gkolach. Co najvag-
Sie mnozstvo prostriedkov by malo smerovat priamo k Ziakom, na uspokojovanie ich
potrieb.>*

Hlavnymi kritériami, ktoré by mal §t4t mat na zreteli v Usili efektivne financovat vzde-
lavanie deti so SVVP su:

e Zrozumitelnost — jasna koncepcia a postupy pre inkluzivne vzdelavanie;

* Narokovatelnost — jednoznacne definované kritérid narokovania si prostriedkov/
sluzieb potrebnych na vzdelavanie deti so SVVP;

* Adekvatnost — dostato€né financovanie na uspokojovanie Specialnych potrieb;

e Spravodlivost — Skoly dostavaju porovnatelné prostriedky pre porovnatelnych zia-
kov;

+ Predpovedatelnost — alokacie su predpovedatelné a stabilné v Case;

o Flexibilita — pri pouziti prostriedkov ¢o najvy$Sia mozn4;

« Neutralita — objektivne identifikovanie SVVP5

Pri zmene financovania vzdeldvania detf so SVVP smerom k va&sej inkluzivite vstu-
puju do popredia tri Specifické faktory: tzv. strategické spravanie, déleZitost moni-
toringu a evalu4cie a otazka personalneho zabezpeéenia. Pri reforme kazdého sys-
tému proti sebe zvyCajne stoja ciele predstavitelov verejnej politiky na jednej strane
a zaujmy jednotlivych subjektov reformy na strane druhej, €o nevyhnutne vyustuje
do strategickych krokov na urovni jednotlivcov, skupin alebo organizacii. VSetci ak-
téri sa okrem svojich vyslovnych uloh, akou je v naSom pripade vzdelavanie ziakov
so SVVP, usiluju aj o zabezpedenie svojich vlastnych potrieb akymi st napr. snaha
zabranit strate zamestnania, Usilie minimalizovat byrokraciu alebo pracu navySe. Ako
mozno vidiet v ¢asti o modeloch financovania, strategické spravanie, ktoré je zvacsa
v rozpore s principmi inkluzie, sa v istej forme vyskytuje v kazdom modeli a nikdy
ho nemozno Uplne eliminovat. Da sa s nim v8ak poditat a na zaklade toho nastavit
procesy a regulacie tak, aby sa maximalizoval sulad medzi cielmi verejnej politiky
a stratégiou jednotlivych aktérov.

53 Kyriazopoulou & Weber (eds.) (2009).
54 Pozri poznamka ¢&. 50.
55 Parrish (1995).
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Pokial ide o monitoring a evaluaciu ma sa na mysli najma potreba vyzadovat od $kél
informécie o tom, ako nakladaju s prostriedkami na uspokojovanie SVVP, resp. aké
vysledky na z&klade tychto prostriedkov so svojimi ziakmi dosahuju. Momentalne
spravy takéhoto typu chybaju, a to nielen na Slovensku, ale naprie¢ celou Eurépu.>®

Napokon treba ratat aj s personalnymi zmenami, ktoré by so sebou reforma financo-
vania mohla priniest. V No6rsku, kde prebehla transformécia Specialnych $kdl na asis-
tencné centra, ponukli odbornikom pdsobiacim v §pecialnych Skolach hned niekolko
moznosti: Cast pedagdgov zostala v systéme (zacali pdsobit v beznych Skolach alebo
asisten¢nych centrach), dalSej ¢asti pedagdgom ponukli moznost odist do pred¢as-
ného doéchodku alebo, naopak, moZnost zvysit si kvalifikaciu v rdmci postgradual-
nych alebo doktorandskych $tudijnych programov.’

5. Ako dalej slovenska inkluzia?

Nie je tajomstvom, ze problémov v slovenskom $kolstve je viac ako dost a penazf
na ich rieSenie menej, akoby sme si Zelali. V kontexte inkluzie vS8ak nesmieme zabu-
dat na na8e existujuce medzinarodné ako aj vnutrostatne zavazky.

Komplexné prenastavenie systému v nasich podmienkach napr. zo si¢asného nor-
mativneho financovania na financovanie sluzieb by si vyZzadovalo odbornt diskusiu,
tykajucu sa nielen financovania, ale aj ostatnych prvkov, ktorymi su najma defino-
vanie SVVP, vykon diagnostiky, legislativna Gprava zaradovania a preradovania deti
a zmena obsahu vzdelavania. Takato reforma by sice znamenala pociato¢né navy-
Senie prostriedkov, ale navratnost takejto investicie by v dlhodobom horizonte bola
niekolkonasobne vyssia ako jej poCiatocna nakladnost. Zaroven by na pilotné otes-
tovanie niektorych modelov a na vyvinutie zakladnych metodik mohli byt prechodne
vyuzité prostriedky z EU fondov z nového programového obdobia na roky 2014 —
2020.

Ak by k takejto ,radikalnejsej” reforme neprislo, nevyhnutnostou bude popasovat sa
aspofi s odstranenim najpalcivejsich problémov, existujucich v si€asnom normativ-
nom systéme financovania vzdeldvania detf so SVVP, za ktoré povaZujeme:

e vyrazne nizsiu hodnotu a vyrazne viac stanovenych Uc¢elov pouZitia SZP prispev-
ku v porovnani s prostriedkami pridelovanymi na vzdel&vanie deti so zdravotnym
znevyhodnenim a vSeobecnym intelektovym nadanim;

» nereflektovanie kvalitativneho rozdielu medzi individualnou a skupinovou integ-
rgciou;

o takmer nulové finanéné zvyhodnenie individualnej integracie v porovnani s ostat-
nymi navysenymi normativmi;

56 Pozri pozndmka ¢. 50.
57 Pozripoznédmka &. 45.
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e neexistujuce vymedzenie urcitého Standardu sluzieb, ktory by pri navySenych
normativoch mal byt detom so SVVP poskytovany.

Zaroven si treba uvedomit, Ze navySenie finanénych prostriedkov pre zvySenie in-
kluzivnosti nagho systému je sice nevyhnutnym, ale nie dostato¢nym a nie jedinym
potrebnym opatrenim. Od&tartovanie, resp. Uspech celej reformy bude vzdy v prvom
rade ,stat a padat” na odvdznom a odhodlanom ministrovi, ktory tému inkltzie bude
povazovat za zdsadnu sucast svojej agendy, na zaklade coho jej aj kone€ne verejne
deklaruje svoju podporu. Najde sa taky?

Michaela Farenzenova

Mgr. Michaela Farenzenova M.A. po udelen{ magisterského titulu v odbore
¢ pravo na Univerzite Komenského v Bratislave ziskala od Eurépskej komisie ti- :
i pendium na dvojro¢ny $tudijny program Erasmus Mundus — Master in Public :
Policy and Public Administration. V rdmci programu vystudovala verejnu poli-
: tiku na Univerzite v Yorku a medzinarodné vztahy na Inétitite medzindrodnych
vztahov v Barcelone. V sucasnosti p6sobi ako vyskumnicka v Institite pre dob-
i re spravovanu spolo¢nost. :
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7.1/ Rozhovor s Metodom
Kalavskym

: Metod Kalavsky

Ing. Metod Kalavsky ziskal technické vzdelanie na Vysokej Skole technickej
v Kosiciach. Neskdr absolvoval doplnkové pedagogické vzdelanie. Uil na vSet-
¢ kych forméch 8kol, od z&kladného, cez stredné aZ po vysoké Skolstvo. V sucas- :
i nosti pésobi ako riaditel na 7S v Gaboltove.

Ako Skola sme schopni fungovat len vdaka specidlnym triedam

Ste riaditelom spadovej zakladnej $koly, ktoru navstevuje velky pocet

ziakov so $pecidlnymi vychovno-vzdelavacich potrebami. Su podla vas

v sti¢asnosti poskytované prispevky na napifianie potrieb tychto #iakov
dostatocné?

VSeobecne je financovanie dostato¢né, len absentuju finanéné prostriedky, ktoré by
umoznovali delenie deti do mensich skupin. Aby jeden ucitel mal skupinu 6 — 8 detf
so $pecialnymi potrebami, obdobne, ako funguje zapadny systém, ked jeden ucitel
ma 6 — 7 deti a mbze sa im individualne venovat. Ako Skola sme schopni fungovat
len z toho dévodu, Ze deti su zaradené v Specialnych triedach, kde je priblizne do 12
deti. Cast detf so $pecidlnymi potrebami sa vzdeldva integrovane, v beZnej triede je
nezriedka 6 a viac integrovanych deti, ¢o je skuto¢ne dost a na hrane kvalitného vy-
chovno-vzdelavacieho procesu. CiZe v tomto smere by som to ur&ite finan&ne posil-
nil. Je jasné, Ze nasledne by bolo potrebné kontrolovat zo strany Statu, ¢i sa financie
skutoCne vyuzivaju na vzdeldvanie deti so Specialnymi potrebami, ¢i uz je to men-
talna retard4cia alebo hrani¢né pasmo. Taktiez by bolo mimoriadne potrebné navy-
Sit prostriedky na vzdelavanie tych deti, ktoré do Skoly prichadzaju zo zanedbanych
rodin. Aby Skola vedela ich znevyhodnenie vyrovnat, najma zvysit ich vzdelanostnu
uroven. Pochadzaju z rodin, kde je pocet deti od 8 do 12, byvanie je pod zakladnu
uroven, domaca priprava ziadna a Stéat, Cize Skolstvo by malo pokryt celé vzdelava-
nie v Skole. To znamen4 dopoludnia vyuka a popoludni jednoznacne Skolské kluby,
kde by sa tieto deti pripravovali na dal&i den na vyuku. V sti€asnosti to absolutne
absentuje, pretoze nie je dostatok finanénych prostriedkov na gkolské kluby. Skolské
kluby sa financuju cez zriadovatela ako origindlna kompetencia a zédkon hovori, Ze
zriadovatel m6ze a nemusi uvolnit finanéné prostriedky. To je kamen Urazu. Malo by
sa to jednoznacne zmenit v smere, Ze pokial Skolsky klub funguje, zriadovatel musi
uvolnit finanéné prostriedky na jeho ¢innost. Jedine tak doprajeme tejto skupine detf
vzdelanie, lebo doma sa vzdelavat nebudu.
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Mate na mysli Specifickd skupinu deti?

Deti z rodin v hmotnej nudzi, zo socialne znevyhodneného prostredia. U tychto detf
musime posilnit moznosti vzdeldvania sa v Skole, inak neprekondme ten marazmus
a absenciu vzdelania. Domnievam sa, Ze ¢ast prispevkov poskytovana tymto rodi-
nam, napriklad za dochadzku dietata do Skoly, je zbytocnéa a naopak, Skoldm chybaju
financie na ich vzdelavanie.

Deti zo socidlne znevyhodneného prostredia st zaradené medzi Ziakov so
zdravotnym znevyhodnenim, hoci nie su mentdlne postihnuté

Aka je 8kala Specidlnych potrieb Ziakov, ktorych vzdelavate? Ide o Ziakov

zo socialne znevyhodneného prostredia alebo vzdelavate aj Ziakov so
zdravotnym znevyhodnenim?

Problém je, Ze Ziaci zo socialne znevyhodneného prostredia su zaroven Ziakmi so
zdravotnym znevyhodnenim a su zaradeni do Speciélnych tried alebo individualne
integrovani. Ale dévod je len ten, Zze absentuje predskolska vychova deti od 3 do 6
rokov. Problém vzniké v predSkolskom veku, ked dieta vo vychovnom procese stoji,
nenapreduje ako deti v inych rodinach. Nasledne nastupi na zakladnt Skolu, nema
ani hygienické navyky, nevie po slovensky, nevie chytit ceruzku do ruky, nevie jest
priborom. Ak nasledne Specialne institlcie urobia testy, je Uplne jasné, Ze tieto decka
vypadnu, nesplnia normy, pretoze nie st na Urovni, na ktorej by mali byt. Ale nie su
to mentalne postihnuté deti. Velkou otazkou totiz je, Ci tie testy a otazky, ktoré davaju
detom, su prepracované na Uroven deti zo sociadlne znevyhodneného prostredia. Ak
sa totiz pytam takéhoto dietata, o je ceruzka, tak samozrejme nevie, lebo ten vyraz
nepoculo. Nevie, ¢o je WC, nevie splachnut, utriet si zadok. My uz tieto problémy
pozname, takze po nastupe do prvej triedy sa deti prvy mesiac neucia, len sa vycho-
vavaju, ako fst na zachod, ako sa pytat na zachod po slovensky, ¢o uz u Sestro¢nych
deti m& byt samozrejmostou. Mdme Specialneho pedagbga, ktory sa tymto detom
venuje. V prvom ro¢niku sa ucitelia nezameriavaju natolko na plnenie u¢ebnych os-
nov, ale najma prvé mesiace sa venuju hygienickym névykom, spravaniu, vztahovym
veciam, slovencine. V Skolskom klube mame asistenta ucitela, na hodindch méame
ucitelov, prvacikov si delime, niekedy si dvaja asistenti vezmu po 4 deti a osobitne
s nimi robia. CiZe sa snaime &o najviac dohnat tu priepast, ktora vznikne medzi 3.
a 6. rokom.

Ako sa dalej vzdelavaju deti zo socidlne znevyhodneného prostredia, ktorym
chyba predskolska vychova?

Su bud integrované, alebo v $pecialnej triede.

A v tejto forme vzdelavania pokracuju az do ukoncenia zakladnej Skoly?
Ano.
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Mate dostatok financii na potrebné podporné mechanizmy pre tieto deti?

Ked som na Skolu nastupil, zvolal som poradu a dal som ucitelom tajne odhlasovat,
¢i chcu mat zakladny Uvazok so zakladnou sumou v zmysle platovych tarif a pocet
deti v triede 15 — 18 alebo ¢i chct mat 20 — 25 deti a zvySenie platu spolu s osobny-
mi odmenami. VSetci ucitelia zdvihli ruku za to, Ze chcu mat rad$ej 15 deti. Bol som
velmi prekvapeny, ze ucitelia tak zareagovali. Podla moéjho nézoru spravne. V nor-
malnych triedach, kde su integrované deti, mdme teda 15 — 18 deti. Preto sa ucitelia
mobzu venovat aj integrovanym detom. Podla finan¢nych moznosti sa v tychto trie-
dach snazime eSte posilnit asistentov ucitela. Asistent si napriklad vezme slabsie
deti, ucitel sa venuje lepsim, aby sa pomaly vyrovnal deficit vo vzdelani.

Financovanie ndm neumoZiuje zamestnat potrebny pocet asistentov

Hodnotite pocet asistentov ucitela a dalsich odbornych pracovnikov —
napriklad psycholéga — na Skole ako dostato¢ny?

Nie, samozrejme, Ze by bolo potrebné mat na 20 deti so Specidlnymi potrebami jed-
ného asistenta. Z finan¢nych prostriedkov, ktoré dostadvame od §tatu, to ale nie je
zvlddnutelné. Na nasej Skole je deficit asi pat asistentov v porovnani s tym, aka by
mala byt norma. Dal&im velkym problémom, s ktorym sa pasujeme, sU priestorové
moznosti. Po¢et deti, najma zo sociélne znevyhodneného prostredia, kazdym rokom
tak narast4, Zze sme nuteni vytvarat nové triedy. Aby sme mali kde ugit, zrusili sme
fyzikalno-chemické laboratérium a triedu sme rozdelili na polovicu prieckou. Robi-
me dalSiu triedu v suteréne pod telocvi¢fiou, aby sme mohli zachovat pocet 15 deti
v triede.

Sucasny spdsob financovania vAm neumoZiiuje rozsirit Skolu?

Nie. U nas by bolo potrebné vybudovat este jeden pavilon. V roku 2015 uz nebude-
me moct prijimat deti, budld musiet dochadzat do Bardejova a to je 17 az 20km,
podla toho, z akej st obce. Lebo, zial, my mézeme prijat len tolko ziakov, kolko méme
priestoru.

Je eSte nieco, ¢o by Skola potrebovala na to, aby mohla efektivne vzdelavat
rozne typy ziakov?

Tie priestory st obrovskym problémom. Skolu sme dobre vybavili, mdme asi 8 inte-
raktivnych tabul. Vychddzame z toho, Ze dieta si zapamata 60 % z toho, ¢o vidi a z&-
roven pocuje. Interaktivne tabule su pre vzdeldvaci proces velkym kladom, aj z méjho
pohladu ¢loveka so Styridsatro€nou praxou. Ako som spominal, potrebovali by sme
tych 5 — 6 asistentov a Skolsky klub, aby sa tie deti mohli vzdelavat priamo na $kole.
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Neuspech vo vzdeldvani suvisi s absenciou predskolskej vychovy

Su podla vas potrebné nejaké zmeny v systéme Skolstva, aby bolo mozné
realizovat inkluzivne vzdelavanie?

Dalo by sa implementovat do vzdelavania, ale treba vytvorit podmienky na to, aby
to nebolo len na papieri a aby sa deti naozaj vzdelavali individualne. Nie ako v su-
Casnosti, ked sa napiSe na papier plan, ale pokial ma ucitel v triede 12 — 15 deti so
gpecialnymi potrebami, nikto mi nenahovori, Ze sa d& napliiat a Ze v8etky deti mozu
dosiahnut rovnaké vysledky. D4 sa to iba po urcitd hladinu vzdelania, potom uz tieto
deti nie su schopné dosiahnut také vysledky ako deti z dobrého prostredia. Ak by
sme to chceli zmenit, jednoznacne je potrebné pripravit pre deti z osad vo veku 3
az 6 rokov 8kolky, do ktorych by museli povinne chodit. Vytvorit od 3 rokov materské
Skoly na dedin&ch a vzdeldvat deti uz od utleho veku. Neuspech vo vzdelavani totiz
priamo suvisi s absenciou tych troch rokov. Netvrdim, Ze nutne musia byt povinné
u v8etkych, ale minimalne su potrebné tam, kde je dieta v socidlnej nudzi, doma
v priestorovej nudzi, kde spia siedmi — 6smi v jednej miestnosti. Mam skusenost, ze
ked pridu do Skoly absolventi priamo z fakulty, maju tendenciu stazovat sa, ze deti si
nerobia Ulohy, nenosia pomdcky, nepripravuju sa na vyucovanie. Tak som ich zobral
priamo do osady, aby videli, Ze to nie je vec chcenia, ale Zze deti naozaj v domacom
prostredi nemaju podmienky na pripravu. UCitelia velmi rychlo pochopili, ze dieta
bude vediet jedine to, €o sa nauci v skole.

PouZivand diagnostika nie je pre deti zo socidlne znevyhodneného
prostredia adekvdtna

V priebehu posledného desatrocia sa opakovane ozyva kritika nadmerného
zaradovania Ziakov zo socialne znevyhodneného prostredia do $pecidlnych
8kol a tried. MézZe, podla Vas, su¢asny systém financovania k tejto situacii
prispievat? MdzZe byt jednou z pric¢in zvySeny objem financii, s tym spojeny?
Neméam ten pocit, lebo Skola neovplyviiuje institucie, ktoré vySetruju alebo zaraduju
deti. Osobne si myslim, Ze pric¢ina je v absencii adekvatnych testovych metéd. Je
to len moj predpoklad, pretoze ako pedagog nie som oboznameny s celou stavbou
testov a vébec s celym procesom diagnostiky. Ci diagnostika naozaj re§pektuje od-
lisné podmienky, v ktorych deti vyrastaju v rodinach. Na druhej strane viem, ze ked
dostaneme vysledok diagnostiky, ono to sedi. Dieta je oproti beznym Ziakom men-
talne posunuté o rok alebo dva nizZSie. A vlastne vdaka tomu, Ze Skola dostane tie
korunky navyse, mézeme tymto detom vo vychovno-vzdeldvacom procese pomaéct.
Mozno existuju $koly, ktoré to robia Umyselne, neviem. Poznal som pripady $kél, kto-
ré nahléasili tolko deti so $pecidlnymi potrebami, ze ani v celom okrese dokopy ich
tolko nebolo. Ale to by mala byt vec mechanizmu kontroly zo strany $tatu. Mia to ani
nezaujima. Mia jednoznacne potesi, ze aj vdaka tomu méame taky objem pefazi, ze
mdbzem pokryt ucCitelov so zadkladnymi platmi a zaroveri mame nizky pocet deti v trie-
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dach. Ale ako som uz spominal, bolo to rozhodnutie samotnych ucitelov, mat sice iba
zakladny plat, ale moéct pracovat len s 15 — 18 detmi.

Aka je na vaSej Skole pravdepodobnost preradenia dietata zo Speciélnej
triedy do beZnej?

Mozno 1 — 2 %. Dieta totiz nema Sancu to dobehnut. Teda malo by, keby deti na jed-
ného ucitela bolo 5 — 7.

V tom pripade by sa zvysila pravdepodobnost ich reintegracie?

Ano, pokial by to podporila aj vyuka v $kole poobede, v $kolskom klube. Deti by v iom
mali zostavat na zaklade rozhodnutia ucitela. On vie posudit, ktoré dieta to bezpod-
mienecne potrebuje a ktoré naopak napreduje a nemusi zostavat v kole aj popolud-
ni. Len opakujem, Ze nie som si isty, ¢i metodika, ktorou sa diagnostika robfi, pokryva
dostato&ne potreby a $pecifika deti. Ci zohladiuje to, z akého st prostredia, z akych
rodin, z akej oblasti Slovenska, z akej dediny. Mdme napriklad jednu obec, pre ktoru
sme spadovou skolou, z ktorej st v8etky deti zo socidlne znevyhodneného prostredia
zdiagnostikované ako deti so zdravotnym znevyhodnenim. Z inej obce, kde je Zivot-
n& Urovert Romov vysSia, maju postavené murované domy, bol mentalny hendicap
diagnostikovany len skuto¢ne par detom. Ono je to naozaj rozdiel, ked dieta vyrasta
v takych podmienkach, kde su domdceky zo Skatul alebo z plechov, ako ked vyrasta
v murovanom dome, v ktorom je WC, umyvadlo, dieta sa m4 kde a na ¢om vyspat.
Ked sa totiz nemdze vyspat a ked nebude dobre spat povedzme pol roka, aku vy-
povednl hodnotu moéze mat nasledna diagnostika? To je ako keby ste kladli otazky
mne, a ja by som bol unaveny — ani by som netusil, ¢o sa pytate.

Pokial by doslo k navy3eniu prispevku na vzdelavanie Ziakov zo socialne
znevyhodneného prostredia, ¢o by to pre Skolu znamenalo? UmoZiiovalo by
jej to iny spdsob prace s tymito detmi?

Jednoznadne. Mohol by som spravit eSte mensie triedy. Domnievam sa, ze v pripa-
de mentalne postihnutych deti je optiméalny polet 5 — 7 deti na ucitela. U deti zo
socialne znevyhodneného prostredia to mentalne postihnutie totiz nie je stale, pri
spravnom vedeni to dieta dobehne, pretoze nie u vSetkych deti su pric¢inou skuto¢-
né poruchy mozgu. Nerobil som si u nas vyskum, kolko deti bolo diagnostikovanych
ako mentéalne postihnutych a kolki nakoniec neboli mentélne postihnuti, ale napriek
tomu tam boli zaradeni. Opat sa tym vraciame k metédam diagnostiky, ktoré som
spominal. Ak by aj bol prispevok zvySeny a teoreticky by sme mohli vytvorit mensie
triedy, narazime opat na priestorové moznosti. MéZzem mat névrh, Zze chcem mat
v triede 7 — 8 deti, €o by bolo velmi prospesné, vzdelavanie by fungovalo lepSie a deti
by skér napredovali, ale aj keby som dostal navySené prostriedky, nemohol by som
to zrealizovat, pretoze nemam priestory. Druhd vec je, ako som uz hovoril, Ze deti zo
socialne znevyhodneného prostredia musime vychovavat od 3 do 6 rokov. To by ich
velmi posunulo. A pokial by sa nam eSte podarilo nadviazat na vyuku Skolskym klu-
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bom, kde by si deti mali moznost urobit domace Ulohy a pripravit sa na dalsi den, to
dieta by i$lo z mentéalnej retardécie alebo hrani¢ného pasma ovela skér.
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38/ Zvladnu to skoly same?

Ktoré institlcie zohravaju kltcovu rolu pri potencialnych zmenach vzdelavacieho
systému na pro-inkluzivny? Aky typ externej podpory potrebuju Skoly pri zavadzani
a naslednej realizacii inkluzivneho vzdelavania? Pripravuje si¢asny systém pregra-
duélnej pripravy a dalSieho vzdelavania pedago6gov na individualizované vzdelavanie
Ziakov podla ich potrieb? Na tieto a dalSie otazky hladaju v nasledujlcej kapitole
odpovede dvaja odbornici (nielen) na vzdelavanie pedagogickych zamestnancov.

3.1/ Institucionalna podpora
inkluzivneho vzdelavania
na skolach

- Ivan PAavLov

1. Inkluzia a inkluzivna Skola

Podpora zlepSovania prace ucitelov nasich 3kél je aktualnou témou najma preto, ze
ucitelia sa musia vyrovnat s novymi poziadavkami na vykon profesie, na ktoré sa ne-
pripravovali na pregradualnom vzdeldvani, ani po néstupe do pedagogickej praxe.
Nové vyzvy su adresované ucitelom, manazmentu $kél, ale aj deciznej sfére, kto-
ra je priamo zodpovedna za podmienky, aké sa vytvaraju na systémovu podporu
skvalithiovania prace ugitelov a 8kol. Skolsky systém na Slovensku v sti&asnosti riesi
naliehavé otazky inkltzie. Skoly nenavstevuju rovnaki Ziaci, st rézni podla regiénov,
etnika, jazyka ¢&i $pecifickych vzdeldvacich potrieb. Povinnostou $koly je poskytnut
vSetkym kvalitnt vychovu a vzdeldvanie, Co je naro¢né vzhladom na ich vybavenost,
pripravenost ucitelov, ¢i aplikované koncepcie vyucby. Donedavna sme sa stretavali
hlavne s pojmom integracia, ktory predstavuje zaclefiovanie (prispdsobovanie) Zia-
kov s roznym znevyhodnenim do Skoly, ktorej prostredie sa nemeni. Inkluzivne vzde-
lavanie sa chape SirSie ako naplnenie zakladného prava na pristup v8etkych ziakov
k vzdelavaniu ¢o najvyssej kvality. Ide o prispdsobenie Skolského prostredia (peda-
gogické, materiélne, socialne, psychické) znevyhodnenému jednotlivcovi.! Inkluzia
v Skolskom prostredi je orientovana na identifikaciu jedincov, skupin, ktoré su ohro-
zené marginalizaciou, exkltziou, zlyhanim z dévodu réznych bariér v $kolskom systé-

1 Zelina (2012).

185



me, ktory je nedostato€ne otvoreny ich potrebam a zvldStnostiam (etnickym, jazyko-
vym, ndbozenskym, zdravotnym a pod.). Inkluzivna Skola podporuje réznorodost, jej
akceptaciu vSetkymi aktérmi zZivota v Skole, vznika z potreby poskytovat spravodlivé
podmienky na vzdeldvanie minimalizaciou negativnych vplyvov individualnych, so-
cialnych, kultdrnych, socio-ekonomickych a rodovych podmienok. V odstrafiovani
bariér a uplatiiovanf{ principov inkllizie o¢akavame znizovanie Skolskej nelspesnosti,
elimin4ciu pred¢asného ukoncenia Skolskej dochadzky a inych prejavov segregécie
vo vychove a vzdelavani.2

2. Podmienky profesionalizacie uitelov na Slovensku

Spolo¢nou &rtou poziadaviek na ugitelov je o¢akavanie vysokej miery samostatnosti,
zodpovednosti, individualizacie vyucby, ktoré st désledkom decentralizacie a posil-
flovania autondémnosti Skoly a prace ucitelov. Sprievodna kriza ucitelstva sa spéja
s otézkou, ako urobit profesiu atraktivnou, ako zabezpegit jej profesionalizaciu. V EU
sa hovorf o troch faktoroch, umoziiujucich zmenu: o akademickej sposobilosti zis-
kanej pregradualnym Studiom, o profesijnom rozvoji poc¢as celozivotnej profesijnej
drahy a posilneni systematickej sebareflexie.® Schvélenie zdkona o pedagogickych
a odbornych zamestnancoch (2009) malo ambiciu vytvorit podmienky na vy$Siu
kvalitu prace ucitelov, vytvorit primerané podmienky a motivaciu na ich profesijny
rozvoj ako klucového prvku rozvoja Skolského systému.* Od roku 2009 uplatfiovany
model kariérneho a kreditového postupu vyvolal enormny zaujem ucitelov o vzdela-
vaciu ponuku, velkoryso dotovanu projektmi, financovanymi Eurépskou Uniou, me-
novite Eurépskym socialnym fondom (ESF). Ugitelia si tak kompenzuju nizke platy
,nahananim kreditov”, prostrednictvom istého kreditového priplatku si zvySuju svoj
prijem. MoZnost ziskat 12 % zvySenie platu je neraz hybnou silou zaujmu, na ktory
sUstava vzdeldvacich zariadent, ani ponuka programov, nebola v&as pripravena. Sko-
ly spochybriuju osvedlenia, ziskané v programoch kontinualneho vzdeldvania, ktoré
nerozvijaju potrebné profesijné kompetencie ucitelov, ale prinasaju im finanéné be-
nefity. Stale chyba zmysluplna vzdeldvacia ponuka aj pre méalopocetné kategorie udi-
telov, majstrov, a proces akreditacie programov kontinualneho vzdelavania je malo
flexibilny a zdfhavy.5 Liberalizacia trhu so vzdelavanim ugitelov je lakavéd najma pre
tych, ktorf nemaju ziadnu ucitelskd skisenost, ale prichadzaju s drahou ponukou po-
chybnej kvality. Je nemozné hovorit o cielavedomom prepojen{ potrieb rozvoja Skoly
s potrebami a vzdeldvanim ucitelov. Désledkom nasytenej ,ponuky pre ponuku” vy-
volanej potrebou Cerpat najma zdroje ESF, je ,Unava zo vzdelavania”“. Nase skuse-
nosti naznacuju, ze len 10 % zmien v profesijnom vykone ucitelov je vysledkom for-
malnych vzdelavacich aktivit. Ovela vyznamnejsi sa stava priestor, ktory nie je mozné
organizovat, predpisat, nariadit a tento vyplyva z novej paradigmy v profesijnom

Pavlov (2013b).
European Commision (2011).

Zakon ¢.317/2009 Z. z. o pedagogickych zamestnancoch a odbornych zamestnancoch a o zmene a do-
plnenf niektorych zakonov.

5 Pavlov (2012).
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rozvoji, zalozenej na individualizovanom, osobnostnom ponati ako permanentna
podpora ucitelom priamo pri vykone ich prace (oblast informélneho a neformalneho
vzdelavania). Prave tento priestor ma zasadny vyznam pre praktickd, skisenostou
ziskanu €innost ugitelov. Slovensko riesi ,formalny priestor” vo vzdelavani ucitelov,
ale zanedbava iné vazne oblasti podpory ich rozvoja. Tie pritom nie je mozné na-
diktovat, ale je mozné vytvorit podmienky, v ktorych sa budu rozvijat. Otazka, ako
Vv rezorte nastavit podmienky a podporu na uvolnenie tvorivych aktivit ucitelov a ich
vlastny rozvoj, je dnes klu€ova pre rozvoj $kél. Ciel profesijného rozvoja uditelov spo-
¢iva v ponati zlepSenia kvality vyu€by a u€ebnych vysledkov Ziakov. Nembzeme sto-
tozfovat profesijny rozvoj (v $irSom vyzname spontanne, dobrovolné a neformalne
aktivity) a kariérny systém, ktory poskytuje a umoznuje formalne vyjadrenie tychto
kvalit profesie na Styroch stupfioch. Smerovanie k autoregulaénému modelu, zalo-
Zenému na predpoklade, ze kazdy ucitel m4 takd mieru vnutornej motivacie, Ze je
schopny sém kompetentne rozhodovat o svojich vzdelavacich potrebach a cestach
ich uspokojenia, nardza na demotivované, rezignované ucitelstvo a tyka sa len men-
Sieho poctu vysoko a trvalo motivovanych ucitelov. Profesijny rozvoj je dnes zvacsa
orientovany na rozvoj profesijnych kompetencii — viazanych na nové ciele, obsahy,
metody, formy, prostriedky vyucby tak, aby zodpovedali potrebdm transformécie $kol
a uplatnitelnosti Ziakov v praxi. Vlastny profesijny rozvoj je v8ak délezity aj v zmysle
etiky profesie ako porozumenia spolo¢enskym poziadavkam na inkluzivne vzdelava-
nie, porozumenia sebe samému a ,ucitelovaniu” v novych podmienkach.

3. ZlepSujuci sa ucitel = lepsi ziak?

Skolska Uspegnost Ziakov sa vnima vo svetle vysledkov medzinarodnych $tudif a me-
rani. U&itelov povaZzuju za rozhodujuci faktor v dosahovani Uspesnych u¢ebnych vy-
sledkov Ziakov (zvlast znevyhodnenych). V poslednom ¢ase dochadza k spochybne-
niu tejto tézy, o vyplyva z hibSieho poznania a komplexnosti aspektov, ktoré limituju
Skolsku uspesnost ziakov. Viac ako 90 % variacii vo vysledkoch testovania ziakov, je
spbsobenych réznorodymi faktormi, ktoré st mimo kontroly uditela. U&itelia mozu vy-
uzit len minimum vyucovacieho €asu, venovaného netestovanym aspektom kurikula,
ktoré v8ak vyrazne pomahaju alebo brzdia v rozvoji ziakov. Samo testovanie nemo-
Ze zlepsit ucebné vysledky ziakov, lebo je sporné odliSenie vplyvu ugitelov od vplyvu
inych — externych faktorov. Validita testovania spo¢iva na mylnom predpoklade, ze
ucitelom su ziaci ndhodne priradeni. V skutoCnosti si skisenf ucitelia vyberaju lep-
Sie Skoly, rovnako ako lepsie socialne situovani rodiCia vyhladavaju pre svoje deti lep-
Sie Skoly, ktoré im poskytnu lepSiu pripravu. Najmenej oblubené skoly vo vidieckych,
okrajovych sidlach navstevuju znevyhodneni Ziaci, etnické a jazykové mensiny. Prax
nasvedcuje, ze v znevyhodnenych Skolach su neraz uditelia bez potrebnej kvalifikacie
(odbornosti), s nizkou motivaciou, vysokou fluktuaciou, nepostacujiucimi kompeten-
ciami na podporu tychto ziakov. Vysledky testovani nas neinformuju o stratégiach,
ktoré odliSuju dobrych ucitelov od horsich, vieme len, Ze maju lepSie testovacie sko-
re, nevieme, aké stratégie uplatiovali voci Ziakom. Vysledky PISA 2009 potvrdili, ze
znevyhodnené Skoly maju mensi podiel vysokokvalitnych ugitelov nez ostatné, o vy-
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razne ovplyviuje vykony Ziakov, znizuje ich nadej na Uspech. Paradox zodpovednosti
znamen3, Ze napriek deklarovanej zodpovednosti ucitelov za vykony Ziakov je ucenie
Ziakov stéle viac ovplyviiované aj inymi faktormi.® Obrazok ¢. 1 ilustruje pozorovatené
a nepozorovatelné faktory podmiefiujuce $kolsky Uspech (aj znevyhodnenych) Ziakov.
Medzindrodné Studie poukazuju na to, ze zlepSovanie u€ebnych vysledkov Ziakov je
vyrazne podmienené nielen Skolskymi, ale aj mimoskolskymi aspektmi (socialny sys-
tém, socialna skladba, historia, kultdra, miestne komunity, komplexné formy ucenia
sa mimo Skoly a iné). Teda Skoly dokazu rozvijat, obohacovat hlavne to, s ¢im dieta
do Skoly skutocne prichadza. Vysoko kompetentni ucitelia maju potencial pozitivneho
vplyvu na motivaciu a vykony znevyhodnenych Ziakov, m6zu im pomoct zlepsit sa.
Z tohto pohladu zacina nadobudat vyznam podpora ucitelov a rozvoj tych kompeten-
cif, ktoré im umoznia v inkluzivhom prostredi plnit tuto ulohu.
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OBRAzoOK 1: LLadovec $kolského nelspechu’

4. Podpora profesijného rozvoja ucitelov

Profesijny rozvoj a jeho podpora sa povazuju za efektivne vtedy, ak prispievaju k lep-
&im uCebnym vysledkom Ziakov a k vytvaraniu podmienok na inkluzivne prostredie
vychovy a vzdelavania. Uplatnit efektivny model podpory profesijného rozvoja udite-
lov znamené hladat odpovede aj na tieto otazky:

6 OECD (2012).
7 lbid, s. 23,

188



» Aky je ciel podpory (nielen vzdelavanie samo o sebe, ale zmeny v profesijnych
kompetenciach ucitelov, zmeny v pedagogickej praxi a vysledkoch ziakov)?

e Ktovzdelava (lektor, in§titucia)?

e Kde a kedy sa vzdelava (dostupnost)?

e Ako sa vzdelava (metddy, formy)?

e Za o savzdeldva (cena)?

o Aké je spatna vazba o efektivite vzdelavania (U¢innost a U¢elnost podpory)?

Podporu systému profesijného rozvoja ucitelov na Slovensku podla zdkona vytvara
sUstava poskytovatelov (rezortné zariadenia, vysoké Skoly, pravnické osoby oprav-
nené na vzdelavacie sluzby, cirkvi a $koly). Ani po troch rokoch G&innosti zdkona ne-
mame relevantné informécie o Struktulre, kvantite ani kvalite poskytovanych sluzieb.
Neexistuju nastroje rezortu na spatnu vazbu o efektivnosti vynakladanych verej-
nych zdrojov (resp. zdrojov ESF). V stcasnosti profesijny rozvoj ucitelov nasich $kél
ovplyvnuju tieto subjekty:

a. Priamo riadené organizacie Ministerstva $kolstva, vedy, vyskumu a Sportu SR
(napriklad Metodicko-pedagogické centrum, Statny pedagogicky Ustav, Statny
in&titlt odborného vzdeldvania, Ustav informacif a prognéz Skolstva a dalsie),
ktoré napriek kompetencidam vymedzenym zdkonom vstupuju do vzdelavania
ucitelov rdznymi projektovymi aktivitami. Tie suU ¢asto nekoordinované, neefek-
tivne financované a nepodporuju zmysluplne ucitelov v tych kompetenciach,
ktoré Skolska sustava a jej rozvoj najviac vyzaduje. Centralne riadeny model
podpory profesijného rozvoja ucitelov z Bratislavy je prekonany a zjavne nee-
fektivny. Poskytovanie vzdelavacej sluzby netreba riadit z centra, ale naopak, ¢o
najblizsie k skolam a ucitelom na zaklade znalosti ich potrieb, $pecifik regidonu
(napr. v podpore ucitelov znevyhodnenych detf a ziakov).

b. Vysokym Skolam treba vratit miesto v podpore profesijného rozvoja ucitelov
na vysSej Urovni, nez maju dnes. Vysoké Skoly prejavuju opravnene zaujem
o podporu profesijného rozvoja ucitelov. Je to prirodzené, ide o pracoviska
s vyznamnym vedecko-pedagogickym potencidlom, moznostami vyskumnych
aktivit i vysokou mierou akademickej slobody, ktora dnes v centralisticky dikto-
vanych reformnych zmenach ucitelom chyba. Vysoké $koly su pripravené po-
skytnut potrebnu kvalitu, ale za rovnakych podmienok (narodné projekty ESF),
aké boli vytvorené priamo riadenym organizaciam ministerstva.®

c.  Mimovladne organizacie predstavuju po roku 1990 hnaci motor inovacii a zmien
nasich 8kol, reflektujuci moderné trendy vo vychove a vzdelavani. Napriek vyraz-
nym Uspechom pedagogickych inovacifi v praxi, podnecovaniu ucitelskych ini-
ciativ, tvorbe databaz efektivnych edukacnych stratégii sa nepodarilo vyrazne
ovplyvnit legislativne pravidl4 na ich diseminaciu v pedagogickej praxi. Mimo-
vladne organizacie su operativne v odhalovani, vysvetlovani, presadzovani a ,pi-

8 Kosova & Porubsky (2011).
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lotnom overovan{” novych pedagogickych tém (ostrovy inovécif), no systémové
zmeny v Skolskej sustave im ,UspesSne odolavaju”.

d. Pravnickym osobam, vykonavajucim podnikatelskd ¢innost, sa po roku 2009
otvorila cesta k roznym formam vzdelavania a podpory ucitelov. Rozsirili ponuku
na vzdelavanie uclitelov, ale o jej kvalite a dostupnosti neméame zatial dostatok
relevantnych informéci.

e. Skola predstavuje kli¢ového hraga v profesijnom rozvoji ugitelov. Bez optimal-
nych podmienok motivacie ucitelov na sebarozvoj a spolupracu, na vyuzivanie
rychlo dostupnej poradenskej podpory podla Specifickych potrieb — je nedcinna.

Zasadnou otazkou je financovanie podpory profesijného rozvoja. Treba zmenit defor-
mécie, ktoré favorizuju jedného z poskytovatelov na Ukor inych. Na Slovensku pretrvava
netransparentnost financovania v poskytovani vzdelavacich sluzieb. Dotacie z verej-
nych zdrojov nekoordinovane smeruju k rezortnym poskytovatelom — priamo riadenym
organizaciam, Ciastocne cez normativ skoldm, ale nie ich objednéavatelom — ucitelom.
Preto nie je mozné zistit skuto€ny zaujem o sluzby, posiliovat konkurenciu, znizovat
naklady a ani zvySovat tlak na kvalitnejSie poskytovanie sluzieb. Je nevyhnutné pre-
niest priame aj nepriame dotacie na zadkaznikov — Skoly ako Ucelové finanéné dotécie
v ramci rozpoctu (vyska vzhladom na pocet Ziakov alebo uditelov).® Rozhodnutie o vol-
be poskytovatela vzdelavacej sluzby by malo byt na riaditelovi Skoly, tak ako to dekla-
rovalo Milénium: ,KaZdd skola by mala dostat tcelovo viazané prostriedky na vzdeld-
vanie pedagogickych pracovnikov a skola si bude objedndvat (vyberat z pontik) také
vzdeldvanie, ktoré povaZuje za najpotrebnejsie”.*® V komplexnom pohlade treba prijat
kompetencie (zodpovednost) na troch Urovniach, regulujlcich procesy podpory pro-
fesijného rozvoja. Na makrodrovni (ministerstvo) sa maju prijimat narodné stratégie
podpory ucitelov regionalneho Skolstva, zakonom vymedzovat zodpovednosti a pra-
vidla Cinnosti aktérov podpory a model financovania celej sustavy z verejnych zdro-
jov. Mezouroven predstavuje spektrum poskytovatelov s pestrou ponukou programov
kontinuélneho vzdelavania pre ucitelov s rovnakymi moznostami pristupu k zdrojom
financovania, podliehajucich mechanizmom evalvéacie kvality ponuky, vratane podpory
vyskumnych aktivit ucitelskej profesie. Mikrotroviiou je $kola so svojimi jedine¢nymi
potrebami, vyjadrenymi v §kolskom vzdeldvacom programe a tomu zodpovedajicou
podporou profesijného rozvoja ugitelov, pedagogického zboru (obrazok 2).

9 Pavlov (2013a).

(2002).
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e Priority, stratégie

Makrouroverl - Pravidl4 zodpovednost
« Model financovania

« Poskytovatelia

Mezourovern -« Ponukaprogramov
e Podpora vyskumu

« Potreby rozvoja skoly

Mikrouroven prepojené s rozvojom
ucitelov

OBRrAzok 2: Urovne regulacie systému podpory profesijného rozvoja

Model podpory profesijného rozvoja ucitelov na Slovensku ma viacero rizikovych
miest, ktoré oslabuju nielen jeho efektivitu, ale hlavne pripravenost ugitelov a $kol
na zmenu. Smerovanie k inkluzivnemu prostrediu 8koél, poskytujucich vychovu
a vzdelavanie, bude vyzadovat otvorenu diskusiu s aktérmi tejto zmeny na vSetkych
urovniach.

. Ivan Pavlov :
. PaedDr. Ivan Pavlov, PhD. (1965) absolvoval Pedagogicku fakultu Univerzity
i P J. Saférika v Predove. Od roku 1989 pdsobil ako ucitel pedagogiky na Stred-
nej pedagogickej Skole v Presove a po roku 1996 ako metodik pedagogiky
v Metodickom centre, neskér ako jeho riaditel. P6sobi ako lektor profesijného
rozvoja, poradca rozvoja $kél, je autorom odbornych publikacii a studii.
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3.2/ Podpora inkluzivneho
vzdelavania
marginalizovanych
romskych komunit

- ALICA PETRASOVA

Dosiahnuté vzdelanie vyznamnym spdsobom formuje zivoty ludi. Otvara cestu
k uplatneniu sa na trhu prace, mdze ovplyvnit vyber Zivotného partnera, vedie k vy$-
Sej zivotnej Urovni a kvalite zivota. Z tohto dévodu je problematika zabezpecenia
spravodlivého pristupu ku kvalitnému vzdelavaniu v centre zaujmu tvorcov vzdelava-
cej politiky vSetkych vyspelych krajin. 8. novembra 2011 sa v Bratislave uskuto¢nila
medzinarodna konferencia ,Predpoklady inkluzivneho vzdeldvania na Slovensku”,
ktort zorganizoval Urad vlady SR spolo&ne s mimovladnymi organizdciami Amnesty
International Slovensko, Clovék v tisni-pobodka Slovensko a Inétitut pre dobre spra-
vovanu spolo¢nost. Cielom podujatia bolo tematizovanie podmienok na zavedenie
inkluzivneho vzdelavania a desegregacie v Slovenskej republike. Podujatie sa kona-
lo pod zastitou vtedajSieho podpredsedu vlady SR pre ludské prava a narodnostné
mensiny Rudolfa Chmela. Ten vo svojom vystupeni uviedol: ,Inkluzivne vzdeldvanie
chdpeme ako prdvo kazdého jednotlivca na pristup k vzdelaniu ¢o najvyssieho stup-
ria a kvality, zaloZenom na mordinych hodnotdch, pri ktorom Skola respektuje in-
dividudlne osobitosti ¢loveka a osobitosti, prameniace z jeho prislusnosti k urcitej
skupine, a vysledkom vzdeldvania je jeho plnohodnotné zaclenenie — teda inkluzia —
do spoloc¢enského, hospoddrskeho a kultirneho Zivota®.

Hoci sa v poslednych rokoch v8etky Statne dokumenty, iniciativy a projekty na dek-
larativnej Urovni hlésia k politike inklUzie, v Skolskej realite sa situacia nevyvija zia-
ducim tempom a deklarovanym smerom. Ukazuje sa, Ze vytvaranie inkluzivheho
Skolského prostredia je velmi naro¢ny, dlhodoby a v podstate rozporuplny proces,
ktorého aplikacia do praxe si vyzaduje mnoho Usilia a financnej podpory Statu. Aj
napriek kurikularnej reforme a proklamovanej snahe zo strany $tatu sa Slovenska
republika zaraduje medzi krajiny, ktoré vyclenuju zo vzdelavacieho pradu vysoké per-
cento deti. Nedostato&ne sa naplia poZiadavka &tatneho vzdeldvacieho programu,
aby edukac¢né ¢innost bola zamerana na to, aby skola a Skolské vzdelavanie fungo-
vali ako spravodlivé systémy, kde maju vSetci Ziaci rovnaku prilezitost rozvijat svoj
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potencial.'! Pravo deti a mladeZe na vzdeldvanie je v demokratickej spolo¢nosti ne-
spochybnitelné.*?

Zavery medzinarodnych testovani PISA® ukdazali, Ze dobré vysledky sa dosahuju
v krajinach, kde je $kolské selekcia obmedzena, alebo sa vobec neaplikuje. Skola sa
stdva instituciou na vyrovnavanie rozdielnych moznosti Ziakov vzhladom na uplatne-
nie sa v zZivote. Aké je situacia na Slovensku? V rdmci Studif sa zistovalo aj socialno-
-ekonomické zazemie ziakov pomocou indexu ESCS (na zaklade povolania rodi¢ov,
najvyssSieho dosiahnutého vzdelania otca alebo matky a vybavenia domacnosti).
Tato Cast sprav vychadza z informécii, ktoré sa ziskali od riaditelov zU¢astnenych
8kol a 15-ro¢nych Ziakov prostrednictvom dotaznikov. Socidlno-ekonomické zazemie
Ziakov sa v ramci Studie OECD PISA meralo indexom, vyjadrujucim ekonomicky, so-
cialny a kulturny status ziaka (tzv. ESCS6). Rozdiely v dosiahnutom vykone medzi
Ziakmi a Skolami na Slovensku boli vy$Sie ako priemer OECD. Neprijemnym zistenim
(vzhladom na deklarovanu rovnost pristupu k vzdelaniu v SR) je v8ak podstatny po-
diel socidlno-ekonomickych rozdielov medzi ziakmi (a nasledne aj Skolami) na zis-
tenych rozdieloch vo vykone, spdsobeny napriklad velmi skorym vyberom ziakov
do 8-ro¢nych gymnazii.

Na Slovensku je stale vysoky pocet ziakov, ktorf nedosahuju zodpovedajuce Skolské
vykony, neprofituju z bezného spdsobu vyucby, nezvlddaju poziadavky Skoly a s uci-
vom stéle zaostavaju. V skolach, ktoré navstevuju ziaci z rodin s niz§im socio-ekono-
mickym statusom, sa zvyCajne spominané problémy vyskytuju CastejSie. Aj vacsina
Ziakov, u ktorych sa vyskytuju problémy pri u¢eni, pochadza zo socio-ekonomicky
deprivovaného prostredia s nedostato¢nymi alebo naruSenymi socialnymi a cito-
vymi skdsenostami. Zmena paradigmy nasho Skolstva smerom k inkldzii by mohla
zvysit U¢innost vzdelavacieho systému. Inkluzivna skola funguje na principe koedu-
kacie. Nie je dobré vylucit Ziaka z triedy len preto, Ze potrebuje od nas nieco viac.
Cielom procesu inkluzie je vytvorit flexibilnejsi a diferencovanejsi vychovno-vzde-
lavaci systém pre naplianie potrieb jednotlivych Ziakov. Uspegné $kolska inkluzia
si v8ak vyzaduje vytvorenie potrebnych technickych, organizaénych, personalnych,
metodickych a inych podmienok. Nie je mozné hovorit o inklUzii, ak Ziaci nedostavaju
potrebné sluzby.

Komplexné ponatie inklizie vo vzdelavani kladie naro¢né poziadavky na samotnych
tvorcov vzdeldvacej politiky, €o sa tyka zmeny ramca, Standardov a noriem vzdeléva-
cej sustavy. Je ziaduce podnietit komplexnly zmenu postojov jednotlivcoy, ako i na-

11 Stéatne vzdelavacie programy: ISCED 1,2 a 3.
12 Blizsie informacie o inkluzivnom vzdelavani ako prostriedku realizacie prava na vzdelanie sa nachadzaju
v kapitole 2.

13 Reprezentativny a stratifikovany vyber Ziakov umozriuje zovSeobecnit ziskané vysledky na cely vzdelava-
ci systém a vykony dosiahnuté SR porovnat s vysledkami ostatnych za¢astnenych krajin. Vysledky studif
na narodnej Urovni prind$aju narodné spravy PISA 2003, 2006, 2009— Slovensko, dostupné na www
stranke SPU.
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stavenie novej kultdry vzdeldvacich in&titlucif, ktoré budu otvorené na dialég a inter-
disciplinarnu spolupracu a sebareflexiu.

Podla Stainbackovej a Stainbacka!* spociva perspektiva Uspesnosti inkluzivneho
vzdeldvania v sug¢innosti troch faktorov: organizovanie (koordinacia timu a jednot-
livcov, ktori sa vzajomne podporuju prostrednictvom formalnych a neformélnych
kontaktov), kolaborativne konzultovanie pri planovani a implementécii programov
pre ziakov (transdisciplinarna paradigma inkluzivneho vzdelavania) a kooperativne
ucenie (pri ktorom ziaci s rozli€nymi schopnostami a zaujmami mézu rozvijat svoj
potencial). Walther-Thomas a kol.’> vymedzili sedem podstatnych znakov efektivnej
inkluzie: spolupracujuca kultura, efektivne participujlce riadenie, koherentné vizia,
komplexné planovanie, primerané zdroje, dlhodoba implementécia a permanentné
hodnotenie a vylepSovanie.

Zavadzanie principov inkluzivneho vzdelavania predstavuje riadeny proces zmeny
vzdeldvacej sustavy a ustavi¢né Usilie presadzovat nové hodnoty, ktoré r6znorodost
v spolo¢nosti a v Skolach vitaju pozitivne a tazia z nej s cielom podpory socialne;j
kohézie a prekonavania vSetkych foriem diskriminacie. Ludskopravny rozmer je ne-
odmyslitelnou sucastou rozpravy o zavadzani principov inkluzivneho vzdelavania,
ktorej kone€nym cielom je zlepSovat vzdeladvacie prilezitosti pre vSetkych, vratane
mimoriadnej pozornosti marginalizovanym, vylu€ovanym, postihnutym alebo inak
znevyhodriovanym. N&strojom zmeny je demokratizicia procesov rozhodovania
a komunikacie a teda spolupraca a tvorba partnerstiev na réznych Urovniach.

Eliminacia miery vplyvu segregacnych ucinkov vo vzdelavani (vzdelavacej politike)
mé nielen velky spolo¢ensky, ale aj ekonomicky dosah. Vyzvou na zmenu je vytvo-
renie spolocenského prostredia spoluprace a partnerstva medzi vSetkymi aktérmi
vychovno-vzdeldvacieho procesu, a tiez medzi tvorcami vzdeldvacej politiky — re-
zortom Skolstva a nim riadenych organizacii, Statnymi a mimovlddnymi organizacia-
mi a miestnou romskou komunitou. Vizia by sa mala premietnut do vypracovania
komplexnej stratégie a konkrétnych opatreni. Ukazuje sa, Ze na to, aby pedagogovia
mohli realizovat pro-inkluzivne opatrenia, je potrebna systémova koordinacia a stra-
tegicka podpora zo strany Statu a jeho priamo riadenych institucii. Predkladdme nie-
ktoré z oblasti, v ktorych je nutné ich priama zainteresovanost.

Oblast: Diagnostika a intervencia

Je potrebné:

o realizovat v pedagogickej praxi diagnostiku a intervenciu v stlade s najnovsimi
poznatkami pedagogickych, psychologickych, socialno-pedagogickych a Spe-
cialno-pedagogickych vied (napr.: dynamické testovanie),

14 Stainback & Stainback (1996).
15 Walther-Thomas a kol. (2000).
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e zabezpedit intervenciu multidisciplinarneho timu, zlozeného napr.: z ucitela, pe-
dagogického asistenta, Specidlneho pedagoéga, vychovného poradcu a externych
poradcov: psycholéga, socidlneho pracovnika, pediatra a pod.;

e vypracovat systém monitorovania $kél a pomoci §koldm, ktoré nedosahuju zela-
né vysledky,

e vypracovat metodiku na identifikdciu a intervenciu 8kdl, ktoré by mohli byt v bu-
ducnosti v ohrozenf.

Oblast: Poradenstvo

Je potrebné:

o zabezpedit pre Ziakov kvalitné sluzby kariérneho poradenstva a posilfiovat vzde-
lanostné aspiracie ziakov z tych rodin, kde toto formovanie zlyhava;

e zaangazovat aj odbornikov z externého prostredia.

V procese inkluzivnej edukacie je dolezitou sucastou poradensky systém, pretoze je
zacieleny na ziakov, ich rodi¢ov a pedagédgov. K osobnym exponentom poradenské-
ho systému patria vychovny poradca, Skolsky psycholog, skolsky Specialny pedagoég,
liecebny pedagoég, socidlny pedagég a koordinator prevencie. Medzi najdolezitejSie
oblasti poradenstva patri v€asné depistaz/screening, v€asna vyvojova stimulacia,
realizacia diagnostiky a rediagnostiky, psychologicka a socialna pomoc, Specialno-
pedagogickd intervencia a podpora rodiny, zabezpecovanie $koleni a seminarov,
tvorba ucebnych pomdbcok a ucebnych materialov, spracovanie a distribUcia ma-
teridlov a informacii, suvisiacich s vyu€ovacim procesom, zabezpeovanie pomoci
beznym zakladnym a strednym $kolam a rodi¢om, podpora a pomoc pri vstupe Ziaka
na trh prace. Institlcie, zaoberajlce sa poradenstvom, spolupracuju s inymi zariade-
niami a odbornikmi, hlavne so psycholégmi, pediatrami, pedopsychiatrami a dal&imi
odbornikmi z oblasti $kolstva, socialnej prace a prava.'®

Oblast: Vyskum

Je potrebné:

* podporovat vyskumné aktivity, orientované na problematiku inkluzivneho vzdela-
vania (napr.: monitoring opatreni zameranych na eliminaciu nerovnosti, vypraco-
vanie metodiky na zistovanie u¢ebného pokroku réznych skupin Ziakov a pod.).

Oblast: Medializacia a propagdcia inkluzivneho vzdeladvania smerom

k verejnosti

Je potrebné:

« organizovat aktivity, zamerané na iniciovanie celospoloCenskej diskusie o vycho-
ve a vzdelavani v inkluzivnom prostredi Skoly;

« informovat verejnost o zavadzani inkluzivnych opatrenf a prikladov dobrej praxe
na Skolach;

16 Schmidtové & Lechta (2010).
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« informovat verejnost o rizikach, ktoré suvisia so zavadzanim inkluzivneho vzdela-
vania a o rizikdch spojenych s priliSnou selektivitou vzdeldvacieho systému.

Oblast: Komplexny a celodenny systém podpory Ziaka

Je potrebné:

e poskytnut komunite spektrum podpornych sluzieb rézneho druhu: vzdelavacie/
povinné a mimoskolské (priprava na vyucovanie, dou€ovanie), zdravotné, osve-
tové a socialne.

Oblast: Spolupraca s rodinou a komunitou

Je potrebné:

« identifikovat a integrovat zdroje a sluzby komunity na podporu programov skoly,
zameranych na tvorbu ich vzajomnej spoluprace.

Oblast: Pregradudlna priprava a dalSie vzdelavanie pedagogickych

zamestnancov §kél

Je potrebné:

e vytvorit $pecializované a nezavislé komisie (so silnym personalnym odbornym
zabezpecenim), zamerané na tvorbu profesijnych Standardov ako normativov
na vykon pedagogickej prace a na tvorbu Standardov dalSieho vzdel4vania peda-
gogickych zamestnancov so zakomponovanim ,inkluzivnych” indikatorov kvality;

o zabezpedit a vytvorit Statnym aj nesStatnym institiciam rovné podmienky sutaze,
s dopredu jasne stanovenymi kritériami na pravo poskytovat programy kontinu-
alneho vzdelavania;

o zabezpedit kvalitu a variabilitu vzdeldvacich programov na pokrytie individualizo-
vanych potrieb Ziakov;

* vytvorit nastroje na priebezny monitoring potrieb pedagogickych zamestnancov
na vytvaranie inkluzivneho prostredia skoly;

e vytvorit prostredie na tvorbu metodickych materiadlov s overenymi stratégiami
podporujucimi inkluzivitu Skoly a pod.

Neexistuje Ziadny univerzalny ndvod na dosiahnutie fungujtcej inkltzie v Skole. In-
kluzivna prax méze v §kole fungovat len vtedy, ked $kola uznava a presadzuje kultdr-
ne zdielané hodnoty a angazuje sa v oblasti vlastného rozvoja ako uciaca sa organi-
zacia. Medzi najCastejSie uvadzané dévody neuspesnej inkllzie patria:

e nedostato€na osveta a informovanost tych, ktori si do pedagogickej praxe bez-
prostredne zapojent;

e postupy na dosiahnutie fungujucej inkltzie st bud prili§ ambiciézne alebo velmi
limitované;

e zmeny sa realizuju prili§ rychlo alebo pomaly, upadé zaujem o zmenu;

« zdroje na zabezpecenie inkllzie su nedostatocné alebo nie su dostato¢ne vyuzi-
té (tyka sa to napriklad asistentskych sluzieb, dopravy do Skoly a pod.);
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» do procesu nie su zapojené klucové osoby v Skole (personél skoly);

» Skola neprijima rodi¢ov ako partneroy;

e manazment Skoly nedostato¢ne podnecuje podriadenych na dosiahnutie naro¢-
nejsich cielov;

o 8kola je odtrhnuté od siete inkluzivne orientovanych $kdl."”

V slvislosti s praktickou realizaciou inkluzivneho vzdeldvania sa dostavaju do popre-
dia mnohé otazky a problémy. Ako zadvazny sa javi problém nepripravenosti pedago-
gickych zamestnancov. Profesijnd mentalita ucitelov a pedagogickych zamestnan-
cov Skoly je formovana niekolkostoro€nou tradiciou tzv. transmisivnej $koly, zaloZene;j
na myslienke medzigeneracného kultdrneho prenosu, na ktory sa ucitelia vo svojej
pedagogickej praci v plnej miere koncentruju. Odporucany ,individuélny pristup” sa
vnima len ako znizovanie narokov na Ziaka, ako modifikacia, pripadne redukcia uc&iva
v konkrétnych predmetoch, ¢o vébec nezodpovedéa proklamovanej filozofii inkluziv-
nej pedagogiky.

Potrebny je zasadny obrat v cieloch, prostriedkoch a procesoch vzdelavania pedago-
gickych zamestnancov. Uz ich nemozno vnimat ako popularizatorov vedy, ale ako od-
bornikov na komplexny socialny a personélny rozvoj ziaka. Pedagogicki zamestnanci
nevyhnutne potrebuju Ucinnl podporu na svoje dalSie vzdelavanie. Od 1. novembra
2009 vstupil do uc€innosti zakon ¢. 317/2009 Z. z. o pedagogickych zamestnancoch
a odbornych zamestnancoch.'® Priprava programov kontinualneho vzdelévania vo
vzdelavacich instituciach by mala reSpektovat potreby pedagogickych zamestnan-
cov a odrazat vysledky vyskumov realizovanych v praxi. Problematike sa v posled-
nych rokoch sice venovala pozornost, C¢oho dékazom su vysledky uvedené v spra-
vach, dostupnych pedagogickym, odbornym a vyskumnym pracovnikom, ale zvac¢sa
neslo o rozsiahle Studie v celonarodnom kontexte. Akreditované vzdelédvacie progra-
my reaguju viac na potreby suvisiace s kurikularnou transformaciou v Skolstve, teda
poskytuju moznost vzdelavania vSetkym pedagogickym zamestnancom bez ohladu
na podmienky, v ktorych posobia. Specificky zamerané kontinuaine vzdelavanie pre
pedagogickych zamestnancov, ktori pracuju s detmi zo socialne znevyhodneného
prostredia, si vyZaduje eSte dokladnejsiu analyzu potrieb profesionélnej pripravy tej-
to skupiny.

Strategickym cielom nérodného projektu Vzdeldvanim pedagogickych zamest-
nancov k inklazii marginalizovanych rémskych komunit, ktorého zadavatelom je
Metodicko-pedagogické centrum?®, je prostrednictvom vzdeldvania pedagogickych

17 Hajkova & Strnadova (2010).
18 Ucitelské noviny, ro¢nik LVIII, 45. — 46. tyzden, 2. 11. 2009, s. 4 — 5.

19 Metodicko-pedagogické centrum (dalejlen ,MPC") je Statnou rozpo&tovou organizaciou s vlastnou prav-
nou subjektivitou. Zriadovatelom MPC je Ministerstvo Skolstva, vedy, vyskumu a Sportu Slovenskej re-
publiky (dalejlen ,ministerstvo”) v stlade s § 14 ods. 2 pism. c) zdkona ¢. 596/2003 Z. z. o §tatnej sprave
v 8kolstve a Skolskej samosprave a o zmene a doplneni niektorych zakonov v znenf neskorsich predpisov.
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a odbornych zamestnancov zlepsit vzdelanostnu Uroven osdb z marginalizovanych
romskych komunit (dalej: MRK) a tym vytvorit potrebné kompetencie na ich dalSie
vzdeldvanie a na Uspesnu adaptaciu na trhu prace. V januéari 2012 bola vypracovana
sprava Analyza vzdelavacich potrieb pedagogickych a odbornych zamestnancov za-
kladnych 8kél,? reflektujuca vysledky vyskumu (oktéber 2011 — januér 2012), ktory
zistoval vzdelavacie potreby pedagogickych a odbornych zamestnancov zakladnych
8kol. Sprava mé ambiciu poukézat a zdbraznit vyznam profesionality pedagogickych
a odbornych zamestnancov pri zefektiviiovani mimoriadne naro¢nej prace so ziakmi,
ktorf do eduka&ného procesu prichadzaju zo sociadlne a kultirne znevyhodneného
prostredia. Sucastou jednotlivych kapitol su vypracované zavery a odporuc¢ania pre
tvorcov programov kontinualneho vzdelavania, ktoré vychadzaju zo ziskanych ¢&iast-
kovych analyz a porovnéavali sa metddou triangulacie, ktor4d umozriuje zistit podob-
nosti a rozdiely medzi datami, ziskanymi z réznych metodik a od réznych druhov
subjektov.

Zamerom riesitelského timu?! bolo hladanie vztahu medzi kvalifikovanym pristupom
(profesijné kompetencie) pedagogickych a odbornych pracovnikov k ziakom zo zne-
vyhodnujlceho prostredia (marginalizovana rémska komunita) pri zabezpe&ovani
efektivity edukacného procesu a eliminacii neziaducich vplyvov na tieto procesy. Vy-
sledky vyskumu (dotaznikovy prieskum, pozorovanie, fokusovd mini-diskusia) pou-
kazali na nedostato¢nu pripravenost pedagogickych zamestnancov pre vykon istych
Specifickych Cinnosti, ktoré si vyzaduju dalSie poznanie, Specifickd pripravu, ale aj
emocnu zainteresovanost na zvladani naro€nych situacii. Poskytujeme zavery analy-
zy vzdelavacich potrieb ucitelov primarneho a sekundarneho vzdelavania zakladne;j
Skoly:

Ucitelia primarneho vzdelavania

o Ucebné zdroje a pomocky nezohladfiuju Specifika cielovej skupiny, neodrazaju
kultdru, histériu a zivot Rbmov, nezachytavaju ich hodnoty.

o Ucitelia odmietaju pouzivanie dodavanych u¢ebnych zdrojov, napr. u¢ebnic. Kvoli
kultdrnej a jazykovej bariére ich povazuju za nevhodné. Ak nenajdu iné vhodné
ucebné zdroje, pouzivaju aj tie, ktoré sa v Skole vyskytuju.

« Ucitelia vyuzivaju najma tie ucebné zdroje, ktoré ziskavaju z webovych stranok,
napr. z www.zborovna.sk, a tie, ktoré si kupuju (knihy, CD a pod.).

« Chybajuce ucebné zdroje a pomdcky sa ucitelia snazia pripravit si, niekedy aj
vyrobit v spolupraci s kolegami v Skole.

o Uditelia by chceli vidiet, ako sa s detmi z MRK pracuje v inych Skolach.

20 Petrasova a kol. (2012).

21 Vyskumny tim pracoval v zloZeni: odborné garantka/koordinatorka vyskumu — Alica Petrasova a experti
— Erika BartoSov4, Jozef Bernét, Stanislav Cina, Jan Hero, Olga Jor¢ikova, Monika Kraj¢ovi¢ov4, Jana
Luptakova, Peter Repisky, Zuzana Réveszova, Rastislav Rosinsky, Emil Samko, Milan Samko, Edita Sim-
&ikova, Monika Tomovceikova, Ingrid Zubkova.
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Ucitelia nedokazu spolupracovat s rodi¢mi, pretoze rodicia ziakov z MRK spolu-
pracu odmietaju.
Neformalne stretnutia s rodi¢mi sa javia podla ucitelov ako viac efektivne.

Ucitelia nizSieho sekundarneho vzdelavania

Ucitelia vyuzivaju existujuce u¢ebné zdroje — pouzivaju a prispdsobuju existuju-
ce dostupné pomaocky na ucely skupin deti z MRK. Tieto vyuzivaju priamo na vy-
ucovani, ale aj vo vychovno-vzdelavacich aktivitach.

U&ebné zdroje a pomdcky pre pracu so ziakmi z MRK vacsinou chybaju, alebo sa
vyskytuju v minimalnom mnozstve. UcCitelia vyuzivaju dostupné ucebné zdroje
a pomocky z inventaru Skoly a ¢ast z nich prispdsobuju potrebam integrovanych
Ziakov so SVVP z MRK.

Ucitelia potrebuju subor pomdbcok a u¢ebnych zdrojov pre pracu so Zziakmiz MRK,
s dbérazom na vacsiu nazornost, jednoduchost, prehladnost a zohladnenie mul-
tikultdrnosti.

Vytvaranie u¢ebnych zdrojov a pomdcok je viac zamerané na neformalne vzdela-
vanie (doucovanie, ¢innosti v zaujmovych Utvaroch).

Pre potreby prace so Ziakmi z MRK potrebuju rozvijat zruénosti, ktoré by im po-
mohli vytvarat viastné uc¢ebné zdroje a vyuzivat dostupné ucebné zdroje pre pra-
cu so ziakmi z MRK.

Sucasne potrebuju ziskat zru¢nosti v manipulacii s IKT, predovSetkym s interak-
tivnym systémom a edukacnym softvérom.

Najviac sa v spolupraci s rodi¢mi osvedcil osobny rozhovor, ale ucitelia potrebuju
rozvijat zruénosti tykajuce sa komunikacie ucitel — Ziak —rodic.

Potrebuju ziskat vedomosti, ako motivovat rodi¢ov, aby mali zaujem o spolupracu
so skolou.

Vysledky dokumentu Analyza vzdelavacich potrieb pedagogickych a odbornych za-
mestnancov zakladnych 8kdl sa stali podkladom a vychodiskom na vytvorenie kon-
krétnych tém a zamerani programov kontinualneho vzdelavania. Sucastou pripravy
kazdého programu kontinualneho vzdelavania je aj tvorba u€ebnych zdrojov (dalej
UZ). Pre v8etky programy kontinualneho vzdelavania sa dovedna vytvori minimal-
ne 40 u¢ebnych zdrojov. Rozdelenie UZ medzi jednotlivé programy kontinualneho
vzdeldvania zalezi od analyzy vzdelavacich potrieb. Prezentujeme prehlad progra-
mov kontinualneho vzdelavania:

Informaéno-komunikaéné technolégie v celodennom vychovnom systéme — ak-
tualiza¢ny program kontinualneho vzdelavania pre pedagogickych zamestnan-
cov.

Aktualne pristupy a inovacie vyuéby ziakov z marginalizovanych romskych ko-
munit — aktualizacny program kontinualneho vzdeldvania pre pedagogickych
zamestnancov.
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e Multikultdrna vychova v inkluzivnej edukacii — aktualizacny program kontinual-
neho vzdelavania pre pedagogickych zamestnancov.

e Spolupraca rodiny z marginalizovanych rémskych komunit a §koly v edukaénom
procese — aktualizatny program kontinualneho vzdelavania pre pedagogickych
zamestnancov.

* Spolupraca odbornych zamestnancov s rodinou Ziaka z marginalizovanych rém-
skych komunit — aktualizacny program kontinudlneho vzdelavania pre odbor-
nych zamestnancov.

* Prevencia socialno-patologickych prejavov u Ziakov z marginalizovanych rém-
skych komunit — aktualiza¢ny program kontinualneho vzdelavania pre odbor-
nych zamestnancov.

¢ Rozvijanim komunikaénych zruénosti k inkluzii Ziakov z marginalizovanych rém-
skych komunit — inovacny program kontinualneho vzdeldvania pre pedagogic-
kych zamestnancov a odbornych zamestnancov.

* Pedagogicky asistent — spolutvorca inkluzivnej $koly — inovacny program kon-
tinuadlneho vzdelavania pre pedagogickych zamestnancov - pedagogickych asis-
tentov.

o Pedagég — Specialista na tvorbu u€ebnych zdrojov pre Ziakov z marginalizova-
nych rémskych komunit — §pecializacny program kontinualneho vzdelavania pre
pedagogickych zamestnancov $pecialistov.

* Profesijny rast a sebarozvoj — inovacny program kontinuélneho vzdelavania vy-
tvoreny externe podla platnej legislativy SR.

e Sudasti systematického planovania rozvoja Skoly v kontexte tvorby inkluzivne-
ho prostredia — inovacny program kontinualneho vzdelavania vytvoreny externe
podla platnej legislativy SR.

* Kooperativne uéenie a vyucovanie v kontexte tvorby inkluzivneho prostredia
Skoly — inovacny program kontinualneho vzdelavania urobeny externe podla
platnej legislativy SR.

Narodny projekt Vzdeldvanim pedagogickych zamestnancov k inklazii marginalizo-
vanych rémskych komunit vo v8etkych pldnovanych aktivitach vytvara multiplikacné
efekty, pretoze je Uzko prepojeny s realizaciou Skolskej legislativy (8kolsky zakon, za-
kon o pedagogickych a odbornych zamestnancoch), koncep&nymi a strategickymi
zamermi Statnej politiky v problematike marginalizovanych romskych komunit.
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: Alica Petrasova :
: Doc. PaedDr. Alica Petrasova, PhD. pdsobi od roku 1997 na Pedagogickej fa-
kulte PreSovskej univerzity v PreSove. Vedecko-pedagogicky titul docent zis-
: kala v $tudijnom odbore 1.1.4 Pedagogika vo februari 2010 na Pedagogickej :
fakulte Univerzity Konstantina Filozofa v Nitre. Jej vysokoskolsky pedagogicky
profil na PF PU v PreSove je spaty s vyu€ovanim tychto disciplin: Multikultar-
. na vychova, Stratégie rozvijania kritického myslenia, Praca s ndu¢nym textom
a hypertextom. Vo vedecko-vyskumnej oblasti bola a je odbornou garantkou
: ariegitelkou domacich grantovych a narodnych projektov VEGA, KEGA, PHA-
RE (5), statnych objednavok Uradu vlady SR v spolupréaci s MPC v Pregove
: a medzindrodnych projektov Socrates/Comenius 2.1, Norway Grands, Socra- :
i tes,/Grundvig. Od roku 1999 spolupracovala na narodnych a medzinarodnych :
projektoch s réznymi mimovladnymi organizaciami (ZdruZenie Orava pre de-
mokraciu vo vzdeldvani, Nadacia Milana Simec¢ku, Institut pre dobre spravova-
nu spoloc¢nost, Nad4cia skola dokoran, Open Society Fund so sidlom v Buda-
pesti, Stredoeurédpska nadacia). V sucasnosti je odbornou garantkou aktivity
¢ 1.1 n&rodného projektu Vzdeldvanim pedagogickych zamestnancov k inkluzii :
¢ marginalizovanych rémskych komunit. :
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o/ Na pol ceste k inkluzii —
Pripadové studie troch skol,
Centrum pre vyskum etnicity
a kultary

Centrum pre vyskum etnicity a kultdry realizovalo od novembra 2012 do marca
2013 projekt Skola ako komunita, ktorého cielom bolo poméct trom $koldm vytvorit
inkluzivne prostredie. Vybrali sme do projektu tri $koly, ktoré st ré6znym spdsobom
rozmanité a ktoré sa uz v sucasnosti aspon ¢iastoc¢ne pokusaju o zavedenie inklu-
zivneho vzdelavania. Prvou bola zakladnéa skola v Senci, ktora patri medzi najvacsie
Skoly na Slovensku. Jej Specifikom je, zZe je situovana v kultdrne rozmanitom pros-
tredi a navStevuje ju pomerne vysoky pocet deti cudzincov, ktory z roka na rok rastie.
Druhou $kolou bola z&kladna &kola v Ciave, ktora je sice Cisto robmska, ale uplatiu-
je pouzivanie niektorych inkluzivnych prvkov, napriklad pouzivanie romskeho jazyka
priamo na Skole. Tretou je zakladna Skola v Nalepkove, ktora sa ukazala ako najprob-
lematickej&ia z hladiska zavadzania inkluzivneho vzdeldvania. Skolu navétevuji vo
vysokom pocte romski ziaci, ktorf nie su sice oddelene vzdeldvani v samostatnych
pavilonoch, alebo oddelenych Castiach Skoly, Skola ma vSak niekolko Specidlnych
tried. Napriek podpore vedenia Skoly su ulitelia eSte stale nepripraveni na vzdela-
vanie v inkluzivnom prostredi. Pretrvavaju tu stéle predsudky voci romskym ziakom
a celkova atmosféra na Skole mé velké rezervy pri uplatiovani prvkov inkluzie.
Nasledujuce tri pripadové studie popisuju ,pribehy” 8kél a procesy, akymi sme sa
snazili poméct zlepsit vzdeldvacie moznosti deti, pochadzajucich z rdbzneho socio-
kultdrneho prostredia. Vybrali sme Skoly, ktoré sa navzajom odliSuju jednak v zlozZenf
Ziakov, ale aj pristupom, ktory voci nim skoly uplatiuju. Na zaklade mapovania po-
trieb?! na skole sme navrhli a realizovali viaceré aktivity a v spolupréaci s jednotlivymi
Skolami navrhli odporucania do buducnosti pre zavadzanie inkluzivneho vzdelavania.
Pribehy tychto troch $kél poukazuji na to, Ze tento proces nemoze byt plne ukonéeny
v priebehu jedného ,projektu”. Preto pripadové Stidie nazyvame len cestou k inkldzii.
Za pol roka sa nam podarilo uskuto¢nit v Skolach prvé kroky, ktoré by mohli zlepSovat
prostredie Skoly a vytvorit atmosféru prijatia. VSetky dalSie kroky su uz na Skolach sa-
motnych. Av8ak podarilo sa nam ukézat, ze inkluzivne vzdelavanie mé velky vyznam
nielen pre romske deti alebo deti cudzincov, ale pre vSetky deti v Skole. Pripadové
Studie ukazuju, Ze to nebude lahky a bezproblémovy proces. Ak sa zo Skoly stane
skuto¢na komunita, ktora bude zapajat vSetkych aktérov z danej lokality a da hlas aj
samotnym detom, prvé kroky k inkltzii budt uskuto€nené.

1 Vjednotlivych podkapitolach uvadzame citaty, ktoré pochadzaju z rozhovorov s réznymi aktérmi vzdeléva-
nia na jednotlivych skolach. Kedze sme im pocas vyskumu zarugili anonymitu a presné ur¢enie funkcie by
ich mohlo jednoducho identifikovat, rozhodli sme sa ich neuvadzat. Obvykle ide o vyroky ugitelov, asisten-
tov alebo riaditelov $kél. Tam, kde je to relevantné, uvadzame funkcie respondentov v texte nad citadtom.
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0.1/ Zakladna skola
J. G. Tajovského v Senci

> ELENA G. KRIGLEROVA, » ALENA CHUDZiKOVA

1. Lokalny kontext

Senecky okres (po madarsky Séncz, nemecky Wartberg) je z historického, ale aj
suc¢asného pohladu etnicky a jazykovo pomerne rozmanity region. Patnast percent
obyvatelov seneckého okresu sa pri aktualnom scitani obyvatelstva prihlasilo k inej
ako slovenskej narodnosti. V minulosti bol podiel prislusnikov mensin eSte ovela vy-
raznejsi, postupne sa v8ak najma prislusnici madarskej ngrodnosti za¢inaju Coraz
viac prihlasovat k slovenskej. Na pokles podielu madarského obyvatelstva mal vplyv
aj odsun madarského obyvatelstva po druhej svetovej vojne.? Rozmanitost je dana
aj tym, Ze kazda narodnost, uvaddzana v séitani, ma v tomto okrese aspofi nejaké za-
stupenie (pozri tabulku 1). NajpocetnejSou ndrodnostnou mensinou je stale madar-
ska mensina, ktora tvorf 13 % obyvatelstva regionu. V uplynulom desatroci bol podiel
madarského obyvatelstva este vy$si — takmer 22 % obyvatelov.®

TAaBULKA 1: Narodnostné zlozenie obyvatelov seneckého okresu

Narodnost Pocet Narodnost Pocet
slovenska 51299 polskéa 45
madarska 9134 srbska 30
romska 60 chorvéatska 46
rusinska 61 ruska 32
ukrajinska 92 zidovska 14
Ceska 445 moravska 54
nemecka 96 bulharska 38
ina 288 nezistena 4531
Spolu obyvatelov okresu 66 265

Zdroj: Séitanie obyvatelov, domov a bytov 2011, Statisticky Grad SR, dostupné na: http://
portal.statistics.sk/files/obce-narodnost.pdf

Na etnickd, jazykovu aj kultdrnu rozmanitost Senca vplyva aj po¢et cudzincov, ktorf
v tomto regione ziju. Napriek tomu, Zze ide o maly okres, cudzinci sa dof stahuju
pomerne ¢asto a ich pocet neustéle narasta. Od roku 2001 sa do okresu Senec pri-

2 Popély (2009).
3 Scitanie obyvatelov, domov a bytov 2001, dostupné na www.statistics.sk
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stahovalo vySe 800 obyvatelov* z inych krajin.> Senec je v si¢asnosti okresom s po-
merne vysokym podielom cudzincov na celkovom pocte obyvatelov. K februaru 2013
Zilo v seneckom okrese 1641 cudzincov, ¢o tvori 2,4 % populacie (priemer za celé
Slovensko je len na Urovni 1,5 %). Naj¢astejSie sem prich&dzaju cudzinci zo Srbska
(235), Ukrajiny (304) a Rumunska (107). Celkovo Ziju v seneckom okrese cudzinci
z osemdesiatich Siestich krajin. Desat najpocetnejsich krajin, odkial poch&dzaju cu-
dzinci v seneckom okrese je mozné néjst v tabulke 2.

TABULKA 2: Pocdet cudzincov v okrese Senec k 18. 2. 2013

Krajina pévodu Pr(::;r:;(:ny TOI:;E‘;:W ;2’:;{ Spolu
Ukrajina 215 0 89 304
Srbska republika 226 0 9 235
Ceské republika 0 0 158 158
Rumunsko 0 107 107
Polska republika 0 75 75
Cinska ludova republika 32 0 39 71
Ruské federéacia 31 0] 33 64
Rakuska republika 0 0 63 63
Macedonska republika 31 0 24 55
Vietnamska socialisticka republika 24 0 31 55

Zdroj: Ministerstvo vnutra SR na vyZziadanie

2. Inkluzivnost prostredia $koly

2.1.Kulturna rozmanitost a vzdeldvanie

Etnické a jazykové pestrost sa odraza aj v zlozeni a fungovani 8koly. Podobne ako
celé mesto, aj Zakladna Skola J. G. Tajovského, ktora sa zapojila do projektu, je boha-
t4 na ziakov z rozmanitého kultirneho prostredia. Okrem pomerne vysokého poctu
Ziakov madarskej narodnosti tuto Skolu navstevuju aj romski Ziaci a Coraz Castejsie
aj deti cudzincov.

Na Slovensku obvykle prevliada presvedcenie, Ze kultirne odliSnosti by sa mali skor
stierat ako podporovat. Plati to aj pre Skolské prostredie, kde vyucovaci (§tatny) jazyk
a prevladajuca kultdra su zdkladom a normou pre akukolvek komunikaciu. Niektorf
ucitelia vnimaju odliSnost deti ako bariéru pre vzdelavanie a maju tendenciu aké-
kolvek jej prejavy potierat. V Senci to vSak nie je pravidlom. Mnohé ugitelky diverzi-
tu vnimaju pozitivhe ako impulz pre vzdelavanie a zlepSovanie vzajomnych vztahov
v triedach alebo na celej Skole.

4 Udaje Statistického tradu dostupné na: http://px-web.statistics.sk/PXWebhSlovak/
5 Bez Ceskej republiky, ti sme do tychto Statistik nezahrnuli.
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Je krdsne, ak je tu rozmanitost, treba to privitat. Deti z inych kultdr vedia priniest
novy pohlad aj na nds samych.”

Skusenost so vzdelavanim konkrétnych deti cudzincov priniesla mnoZstvo podnetov
pre vzdeléavanie, ale aj pre vzajomné vztahy v triedach. Mnohé ugitelky vyuZivaju fakt,
Ze maju v triedach deti cudzincov, ako indpiraciu pre vyucovanie. Snazia sa v ramci
svojich moznosti a schopnosti poukazovat na rézne kultdrne pozadia ako prirodzenu
sucast ludskej identity. V réznych predmetoch (geografia, dejepis, eticka a ob&ianska
vychova) sluzia predchédzajuce skusenosti deti cudzincov ako ozivenie a doplnenie
predpisaného uciva.

... robili sme napriklad projekt ,Skola mojej mladosti” a deti sa mali vypytovat
starych rodi¢ov na ich skdsenosti so Skolou, a ked déjde na nejakého Ziaka z cu-
dziny, vZdy sa pri jeho pribehu dlhsie pozastavime, lebo viem, Ze to kazdého
zaujima.,

Mnohé ucitelky a ucitelia si uvedomuju tazkosti, ktoré musia deti cudzincov preko-
navat pri prichode do novej krajiny. Je to podobné, ako ked bezné deti zmenia 3kolu,
prostredie, priatelov — a o to tazSie, Ze ide o celkovd zmenu kultdrneho kédu, ktory
sa musia naudit prijat. Vcitenie sa do pocitov a skusenosti dietata, ktoré prichadza
z Uplne iného ,sveta” by malo byt zakladom pre nastavenie adekvatneho pristupu
k detom cudzincov pri vzdelavani. Uvedomenie si d6lezitosti roly ucitela v tomto pro-
cese moze mnohym detom velmi ulahcit zapojenie do vzdelavania, ale aj pomoct
celkovej integracii do spolo¢nosti:

,Pre tie deti to musi byt velmi taZké, lebo vy ked pridete do Raktska a vsetci
okolo sa rozprdvaju a vy im ni¢ nerozumiete — pre toho Ziaka to musi byt strasnd
trauma...”

Inkluzivne prostredie Skoly by malo podporovat aj rozmanitost identit deti. Detom,
ktoré vdaka odliSnej kultire alebo nabozenstvu maju rozne potreby (napriklad stra-
vovacie obmedzenia alebo aktivity spojené s nabozenskymi tkonmi), sa Skola snazf
vyjst v Ustrety a nevyzaduje Uplné prispdsobenie sa pravidlam, ktoré na $kole fun-
guju. Ide v8ak skér o poskytovanie tlav ako aktivhu podporu odliSnych identit. Ak
napriklad deti vzhladom na svoje nabozenstvo nesldvia Vianoce, nemusia sa zu-
Casthovat na aktivitach, ktoré s nimi suvisia. AvSak ostatné deti sa v tejto sUvislosti
dozvedia len mélo o sviatkoch, ktoré maju deti cudzincov vo svojich krajinach. Skola
v sti¢asnosti ani nevytvara priestor, aby podporovala slavenie tychto sviatkov priamo
na Skole. To v8ak pravdepodobne suvisi aj s velmi nizkym po¢tom deti cudzincov.
V naSom projekte sme sa snazili zamerat sa aj na tento aspekt udrziavania identit
deti (pozri ast o priebehu projektu).
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Vedenie Skoly by bolo napriklad ochotné aj podporit vyu€ovanie odliSnych ndbozen-
stiev (napriklad islamu) v pripade, ak by bol dostato¢ny zadujem zo strany deti a ich
rodi¢ov a ak by na to $kola dostala podporu od zriadovatela.

Ucitelky a ucitelia nemaju dostatok skusenosti s pracou v multikultdrnom prostredi.
Skolské kurikulum ani priprava buddcich ugitelov nezohladfiuje réznorodost prostre-
dia, do ktorého uditelia prichadzaju. Preto suc¢asny stav otvorenosti voci detom cu-
dzincov mozno vnimat na strane $koly pozitivne. KedZe Skola nepristupuje k detom
diskriminujuco, mozno predpokladat, ze pri dostato¢nej podpore zacne proaktiv-
ne pristupovat k detom aj pri podpore ich kulturnych identit. Napriek tomu su deti
cudzincov na Skole eSte stale dost neviditelné a Skola nevytvara otvoreny priestor
na uznanie kultdrnej rozmanitosti.

Na druhej strane su vSak na Skole pritomné aj postoje, ktoré vnimaju rozmanitost
skor ako ohrozenie. Predstava, Ze slovenska kultdra je a mala by ostat dominantnou,
vedie k poziadavke potierania inych prejavov kultury. Celkové vnimanie toho, ze iné
kultury sa snazia ovladnut alebo sebe prispdsobit majoritnt kultdru, sa potom odra-
Zaju aj vo vnimani rozmanitosti $koly a v podpore identity samotnych Ziakov. Z pohla-
du inkluzivneho vzdelavania tento pristup vedie skor ku konzervovaniu daného stavu
a k nere$pektovaniu jedinec¢nosti kazdého dietata. Mnohé stereotypy a predsudky su
stale pritomné aj v ucitelskom zbore.

,Ja sa obdvam straty nasej ndrodnej identity. My sme taky ndrod, Ze sme ochot-
ni prevziat cokolvek napriklad ,halloween”. Treba reSpektovat ind kultdru, ale to
podla mria musi byt reciprocné. Ti, ktori sem prichddzajd, checd, aby sme sa my
prispésobiliim, v tom vidim to potencidlne ohrozenie a riziko pre nds.”

Vo v8eobecnosti mozno povedat, Ze ucitelia a uCitelky na Skole si eSte v plnej miere
neuvedomuju etnickd a kultdrnu pestrost svojich Ziakov a nevnimaju ju ako $peci-
fickd charakteristiku svojej Skoly. Na Skole prevlada slovencina nielen poc¢as vyuco-
vania, ale aj v Case prestavok. Deti obvykle svoje jazykové prostredie neprenasaju
do 8koly, ¢o je z pohladu inkluzivneho vzdelavania Skoda.

2.2.Vnimanie deti cudzincov na Skole

Na to, ako ucitelia vnimaju svojich ziakov, do velkej miery vplyva povaha, schopnosti
a prejavy konkrétneho Ziaka. Deti cudzincov sU na Skole vnimané ako snazivejSie,
aktivnejsie ako ostatné (slovenské) deti a ¢asto dosahuju aj lepSie Studijné vysled-
ky. Tieto deti su aj u ucitelov oblUbené a vnimané ako ,neproblematické”. Ucitelky
nemaju potrebu vnimat a reSpektovat ich ,odliSnosti”, pretoze suU plne zapojené
do vzdelavacieho procesu. Ich enormna snazivost im dava moznost akceptacie zo
strany Skoly. AvSak pravdepodobne je to dané tym, Ze cudzinci na Slovensku vo vSe-
obecnosti musia vynaloZit vacésie Usilie ako ,domaci” obyvatelia, aby v krajine uspeli.
Velmi dobre to ilustruje priklad ucitelky na druhom stupni:
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... ked sa stretneme (s rodi¢mi), mamicka stdle hovori: my sme ini @ my to musi-
me inak brat. Lebo ja jej kolkokrdt hovorim, Ze vSetko je v poriadku, dieta sa snazi,
robi, ale ona na to: ,my sme prisli odinakial a my sme ini a my na to, aby sme za-
padli do tejto spolo¢nosti, musime robit nie na sto percent, ale na dvesto.” TakZe
su si toho vedomi a takto to ucia aj svoje deti.”

Av8ak v pripade, ak sa v 8kole ocitne dieta, ktoré nemé moznosti alebo schopnosti
sa individualnou snahou zapojit do procesu vzdelavania, Skola je v jeho/jej vzdela-
vani bezradna. Takato situacia sa dokonca €asto vnima ako neochota samotného
dietata zapojit sa. Problém sa teda pripisuje dietatu, ¢o vSak nemusi zodpovedat
skutocnosti. Deti cudzincov, ktoré neovladaju slovenéinu a nemaju ani dostato¢nu
podporu rodicov, sa ovela tazSie adaptuju na vzdeldvaci systém a potrebuji omnoho
vyraznejdiu pomoc zo strany pedagogického zboru. Skola zatial nema vypracované
mechanizmy, ako sa postavit k vzdelavaniu takychto deti. Vedenie umoznilo Ziakom
doucovanie slovenciny, uCitelky sa snazia v ramci svojich moznosti vysporiadat sa
s danou situéciou. Ide v&ak skér o individualnu snahu ako koncepéné riesenie. Skola
zaroven nijako nepracuje s adaptacnymi problémami, ktoré mdézu vyplyvat zo zmeny
kulturneho a socialneho prostredia, z ktorého dieta priglo. Tazko v8ak takéto niedo
od ucitelov a uliteliek vyzadovat, ked vzdelavaci systém v su¢asnosti nijakym spdso-
bom 3koly v tomto procese nepodporuje. Pedagdgovia si tento deficit aj uvedomuju:

,Pedagdgovia by mali byt pripraveni na to, Ze im do triedy pridu rézne deti, pre-
toZe sice potrebuju podporu od rodic¢ov, ale niekedy je aj rodi¢ strateny a vy im
musite pomoct, lebo st hodené do vody — potrebuju taku zdchrannu barli¢ku
a td by sme im mali dat my.”

V sucasnom systéme vzdeldvania je v8ak na takuto podporu detf velmi maly priestor.
Ucitelia sU zahlteni mnoZzstvom uciva, ktoré musia ¢asto doslova ,naliat do hlav”
svojich ziakov. Zarover sa na nich kladie velka byrokratickd a administrativna zataz.
Navyse, uCitelia Casto nie su len pedagdgmi, ale aj psycholégmi, nahradzaju rodicov
v mnohych oblastiach a musia riesit aj technické veci, suvisiace s chodom $koly.
V takomto napéati a pri velmi nizkom finanénom a spolo¢enskom ohodnotenf je velmi
narocné prispdsobovat svoje aktivity aj detom s réznymi Specifickymi potrebami:

Vy sa pytate, ¢o to skole ddva (etnickd a kultirna rozmanitost), alebo v &om to
Skolu meni. No ja si myslim, Ze v nicom, ale nie preto, Ze by sme nechceli, ale nie
je priestor ani na to, aby sme sa nad tym zamyslali, co ndm to ddva, lebo mdme
tolko inych povinnosti a sme v jednom kole. Oni st jednoducho zaradeni do toho
kolosu a nikto sa tomu nejako Specidlne nevenuje. Jednoducho tak sa Zije, nikto
sa tym nezaoberd a nevenuje tomu pozornost.”

Ak sa v8ak chce Skola uberat smerom k inkluzii a podpore identit a potrieb jednotli-
vych deti, do buduicnosti bude nevyhnutné zac¢at sa touto témou zaoberat systema-
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tickejsie. Pocet deti cudzincov v $kolach narasta. Zatial o v si¢asnosti sa s tym Sko-
ly vysporiadavaju vzhladom na jednotlivé deti velmi individudlne, v buducnosti asi
bude potrebné koncep&nejsie venovat pozornost integracii deti cudzincov do vzde-
lavacieho procesu.

2.3.Priprava na prichod dietata z cudziny a vztahy medzi detmi

Prichod dietata do nového Skolského prostredia je vzdy stresujucim faktorom pre
akékolvek dieta, nielen pre deti cudzincov. V ich pripade je v8ak situacia eSte tazsia
vzhladom na jazykovu a kultdrnu bariéru. Prichddzaju z odliSného prostredia, mnohé
z nich navstevovali Skoly v Uplne inych vzdelavacich systémoch. Vo svojej krajine
nechali rodinu, priatelov a musia si tak vytvarat nové vazby na Slovensku. Mnohé
deti zazivaju kulturny ok, ktory si ucitelia nemusia vS§imnut a spravanie deti potom
pripisuju bud ich vlastnym charakteristikam alebo kultrnemu prostrediu, z ktorého
poch&dzaju. Kedze Skola je ¢asto prvym a velmi dblezitym kontaktom deti s novym
prostredim, je velmi dblezité, ako sa na ich prichod ucitelia a aj ostatni Ziaci pripra-
via. Celkové prijatie a atmosféra podpory a reSpektu je klu€ovou aj pre zaradenie
do vzdelavacieho procesu. Ak sa deti v 8kole citia dobre, u¢enie budu nepochybne
zvladat lepSie, ako v odmietavom a nepriatelskom prostredi.

V sUcasnosti sa Skola v Senci na prichod deti cudzincov nepripravuje nijako $pecific-
ky. Prijatie nového dietata, bez ohladu na to, ¢i prichadza z cudziny alebo len z inej
Skoly, prebieha vzdy podobnym spdsobom. Vedenie $koly spolu s triednou ucitelkou
uvedie nové dieta do triedy, snazia sa navodit prijemnu atmosféru, aby sa dieta citi-
lo dobre. Predstavia ju/ho spoluziakom a dal$iu iniciativu nasledne prebera triedna
ucitelka. Ovela vyhodnejSiu poziciu v tomto maju ucitelky/ucitelia na prvom stupni,
pretoze travia s detmi vSetok vyucovaci ¢as. Vedia si preto vytvorit s detmi dévernejsi
vztah a zaroven poznat kazdé dieta lepSie, ako v pripade ucitelov/uciteliek na dru-
hom stupni. Na druhom stupni tiez preber iniciativu triedna ucitelka, t&4 v8ak ma
mens{ dosah na samotnu integraciu nového Ziaka/ziacky v triede.

Velmi dolezitl ulohu tu vS8ak zohrava aj triedny kolektiv a jeho pripravenost na pri-
chod dietata cudzinca. Ukazuje sa, Zze v tomto smere ma zakladna skola v Senci velmi
dobry zéklad a spoluziaci obvykle prijimaju novych ziakov velmi pozitivne:

.Napriklad prislo k ndm jedno diev¢atko z cudzej krajiny, aj vyzorovo bola ind.
Najprv ani nechcela vstupit do budovy, stdla vonku, nesla tam. Ale triedna ju zo-
brala, spolupracovala s rodi¢mi, s kolektivom, deti sa jej ujali, nasla si kamardtky,
Uplne krdsne to prebehlo.”

Podobne sa vyjadrovali aj ostatni ucitelia a ucitelky. Svoju Ulohu nepochybne zo-
hrava aj netolerancia k prejavom rasizmu a predsudkov na $kole. Skola organizuje
mnohé podujatia a diskusie zamerané na protipredsudkovi vychovu a ak sa vyskyt-
ne nejaky incident, kde by nejaky ziak osocil iného na zaklade jeho etnického alebo
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jazykového povodu, ucitelia to okamzite rieSia priamo s celym triednym kolektivom,
pripadne aj s rodi¢mi.

,Raz sme mali taky incident, Ze jeden Ziak mal pozndmky voci romskemu spolu-
Ziakovi. Tak sme si to s detmi vysvetlili, preco je to zlé, fyzika sa zvrtla na vychovu,
ale ¢lovek to niekedy rdd obetuje pre dobrt vec. Ucivo vedia dobehndt, ale mohlo
by to ovplyvnit aj Ziakov, ktori predtym takéto ndzory nemali.”

V Senci je velkou vyhodou aj to, Ze vztahy medzi ziakmi su obvykle velmi dobré. Deti
si navzajom pomahaju a aj v pripade, ze maju spoluziakov, ktori su integrovani ale-
bo maju urcité poruchy ucenia, venuju sa im, pomahaju im s u€ivom a podobne.
Podla nazorov ucitelov su aj deti cudzincov prijimané na skole velmi dobre. Ostatnf
spoluziaci sa obvykle zaujimaju o ich pdvod, o skusenosti z inych krajin a aj o ich
rodinné prostredie. Problém nastava vtedy, ak je dieta natolko ,iné", Ze sa k nemu ne-
vedia spoluziaci priblizit, ¢i uz kvoéli jazykovej bariére alebo nedostatocnej adaptacii
na vzdeldvaci systém. Ak sa tento proces nepodchyti dostato¢ne skoro a nepodari sa
zapojit ziakov do vzdelavacieho procesu a neformalnych vztahov, méze sa to skondit
az symbolickym vyli€enim ziaka/Ziacky z triedneho kolektivu:

,UZ sedi sama, uZ nie su okolo nej...Zo zaciatku boli strasne fajn, oni sa jej sku-
to¢ne snaZili poméct, ale teraz, a to maju pravdu, sa ma pytaju, Ze preco sa jej
vsetko prepecie a im sa neprepecie nic. A to uZ je treti rok. Uz im aj smrdi. Zo
zaciatku to nepovedali, boli k nej mili, ale teraz to lezie na nervy tym detom a hla-
daju na nej chyby. Kazdd mali¢kost im na nej uz prekdZa a vsetko negativne si
teraz vsimaju.”

2.4.Spolupraca s rodi¢mi

Rodic¢ia su mimoriadne dblezitym prvkom v procese vzdeldvania deti. V st¢asnom
nastaveni vzdeldvacieho systému vsak rodina a Skola Casto funguju ako dva pa-
ralelné svety, ktoré sa stretdvaju len na rodiCovskych zdruzeniach a v pripade, Ze
vznikne v Skole nejaka problémova situdacia, ktora suvisi s ich dietatom. Pritom ro-
di¢ia poznaju svoje deti odmali¢ka, vedia o vSetkych ich potrebach, vlastnostiach,
ktoré moézu mat vplyv na vzdelavaci proces.® Na druhej strane nie su pedagogicki
odborniciavtom hraju zas nezastupitelnu Ulohu ucitelia a dalsf odbornici (napriklad
psycholégovia alebo $pecialni pedagdgovia). Skola a rodina tak maju prileZitost fun-
govat ako ,spojené nadoby” v prospech kvalitného a efektivneho vzdelavania deti.

Tak, ako su rdzni fudia v celej spolo¢nosti, tak su aj rozni rodicia a uditelia. Zakladna
Skola v Senci moze sluzit ako dobry priklad zapéajania rodi¢ov do komunitného fun-
govania Skoly. Aj ked nejde o systematicku a vopred naplanovanu cinnost (,politiku
Skoly™), existuju na tejto Skole priklady velmi efektivnej participacie rodi¢ov. Napriklad

6  Gallovéa Kriglerova & Gazovi¢ov4 (2012).
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v jednej triede rodi¢ia boli nespokojni s tym, aké vztahy panuju medzi detmi a tak sa
riaditelka Skoly rozhodla necakat na koniec Skolského roka a poslala deti na Skolsky
vylet uz v septembri. Vztahy sa prirodzene vykryStalizovali a zlepSili a stalo sa tak
vdaka efektivnej vzdjomnej komunikacii. Pozitivne je aj to, ze rodi¢ovské zdruzenia
sa robievaju ¢asto za pritomnosti samotnych detf a ucitelky tak maju moznost vidiet
interakcie s rodi¢mi a deti z&roven dostanu ,hlas” pred rodi¢mi aj ucitelmi a mézu sa
tak sami vyjadrit k svojej situ4cii.

Niektorf rodi¢ia maju s ucitelmi/ucitelkami natolko dobry vztah, ze st aktivne zapoje-
ni do v8etkych aktivit, ktoré Skola robi, niektoré dokonca organizuji sami.

.Mdme triedu, kde sa schddzaju rodicia, zavolaju hudobnika, vsetci sa stretnu
stastia a podobne. Rodigia to organizuju spolo¢ne s pani riaditelkou, tam vidiet,
Ze siich ziskala.”

Toto v8ak neplati univerzalne. Ucitelia vnimaju v poslednom obdobi zmeny, ktoré na-
stavaju aj v spolo¢nosti a uvedomuju si tazkosti, ktoré to spbésobuje aj pri vychove
deti. Pre mnohych rodiCov je vzhladom na ich socialnu situaciu velmi naro¢né veno-
vat detom adekvatny ¢as.

,Takych pripadov je tu pino. Dnes mi jeden chlapec hovori: ,nemohol som urobit
projekt, lebo mama bola po dvadsatstyrihodinovke, lahla do postele a spala”.
Tak mu nemohla rozprdvat o $kole jej mladosti. Musela som to zohladnit.”

Ako uz bolo spominané vyssie, komunikacia s rodi€¢mi/cudzincami je na tejto Skole
na dobrej Urovni. Tito rodicia si uvedomuju svoje neStandardné postavenie v spo-
lo¢nosti a vedia, ze deti v Skole to maju omnoho narocnejsie ako ostatné deti. Preto
aj intenzivnejsie komunikuju, zaujimaju sa o vzdelavaci proces a snaZzia sa vytvéarat
so $kolou dobry vztah. Dokonca aj v pripade, Ze rodicia pochadzaju z velmi tazkych
socialnych pomerov (ako v pripade dvoch Ziakov zo Srbska) a nemaju dostatok ¢asu
detom sa venovat a ani dost finan¢nych prostriedkov na ich podporu, komunikuju so
Skolou intenzivne a snaZzia sa urobit svoje maximum, aby deti boli v Skole spokojné.
V takychto pripadoch sa aj ucitelom lepSie s detmi pracuje, pretoze mdzu konzulto-
vat s rodi¢mi rézne potreby a Specifika, ktoré tieto deti maju.

,Keby boli vsetci rodic¢ia taki, hned by bolo lahsie zZit.”

Jazykova bariéra vSak vstupuje aj do komunikacie medzi Skolou a rodinou. V pripa-
de, Ze rodi¢ia uz aspon Ciasto¢ne vedia po slovensky, komunikacia je na dostato¢ne;j
urovni. Ak v8ak rodicia ziju v uzavretych komunitach, alebo sami eSte nevedia vobec
po slovensky, vytvara to bariéru aj pre vzajomnu komunikaciu. V tomto pripade rodi-
Cia do Skoly nechodia, o vyvoldva dojem, Ze sa o vzdelavanie svojich deti nezauji-
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maju. To v8ak vobec nemusf byt pravda, bolo by potrebné najst mechanizmus na to,
ako dosiahnut, aby bolo mozné sa s rodi¢mi dohovorit.

,Ked som Janku zavolala, Ze musia prist rodi¢ia do Skoly, tak naco by chodili. Oni
mi nerozumejd, tak nepridu, nezaujimaju sa.”

Nie je mozné sa spoliehat na to, Ze rodic¢ia budu dostato¢nou podporou pre svoje
deti. Nie je to obvyklé ani v pripade beznych deti, u deti cudzincov to méze byt eSte
vyrazne skomplikované situaciou, v ktorej sa rodina dietata na Slovensku nacha-
dza. V tomto pripade su obe strany pomerne bezmocné a méa to negativny dopad
na vzdelavanie a situaciu samotného dietata v Skole. Na Slovensku doposial nie je
vyvinuty mechanizmus podpory spoluprace rodiny a Skoly v pripade vzdelavania deti
cudzincov.

3. Prvé kroky k inkltzii na Skole — zapojenie do projektu

3.1.Semindr na skole

Pocas projektu sme ucitelky zapojili do viacerych aktivit, v rdmci ktorych sme sa
snazili jednak identifikovat bariéry na strane $koly a zaroveri ich podporit v hladani
moznosti zlepsit pristup k detom tak, aby Skola smerovala k vytvaraniu inkluzivneho
prostredia. Vzajomné diskusie, facilitované stretnutia a seminar zamerany na rézne
oblasti vytvarania priatelského prostredia k detom ndm pomohli urobit v $kole aspon
prvé kroky k tomu, aby sa deti cudzincov (a sprostredkovane aj vSetky ostatné deti)
na Skole citili byt ,doma”.

Ako problematické sa pri realizacii aktivit ukazali viaceré oblasti. Pre ucitelov a ugi-
telky je velmi tazké najst si Cas na individualnu pracu s dietatom cudzinca v rdmci
triedy. Nevedia, ako maju tieto deti hodnotit a ako prihliadat na ich Specifické potre-
by. Dal$ou vyzvou bola uz spominané spolupréaca a komunikécia s rodiémi a tazkosti
s ich zaangazovanim do vzdeldvania ich deti v Skole.

Ako najzasadnejSiu bariéru pre vzdeldvanie deti cudzincov sme identifikovali neovla-
danie vyucovacieho jazyka a naro€nost jej prekonavania. Su¢asny vzdelavaci systém
nevytvara podmienky na to, aby sa deti mohli vyu€ovacf jazyk ucit ako cudzi jazyk. To
potom vedie k obrovskym problémom so zapojenim deti do vyu€ovacieho procesu
a néaslednej rezignacii na oboch stranach.

.V pripade Cifianky je tam rezigndcia, pretoZe je to pre fu prilis tazky a nezndmy
jazyk.”

V tejto suvislosti vidiet, Ze Skola chape naro¢nost situacie deti cudzincoy, v ktorej sa
ocitli na slovenskych skolach, av8ak nedisponuje poznatkami, ktoré by jej pomohli
flexibilne na tieto situécie reagovat. V ramci semindra sme sa preto zamerali na po-
pisanie kulturneho Soku, ktory dieta zaziva pri prichode do Skoly. Rezignacia ¢i apatia
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vodi Skole totiz nemusi vzdy znamenat odmietanie Skoly ako takej, ale je skér ob-
rannym mechanizmom voci ich momentalnym neudspechom v oblastiach, v ktorych
preto potrebuju o to vacsiu podporu. V niektorych pripadoch, ked sa dieta cudzinca
navonok javi ako rezistentné voci akymkolvek snaham ucitelov a uciteliek, Skola po-
stupne zaujme laissez faire pristup. Dieta nechavaju prechédzat z ro¢nika do ro&-
nika bez toho, aby v jednotlivych predmetoch v skutocnosti urobilo nejaky progres.
Cielom takéhoto pristupu je dieta neposkodit a dat mu priestor a ¢as, aby ,dobehlo”
ostatnych spoluziakov. To v8ak dieta samé Casto nedokaze. Potrebuje systematic-
ki podporu a dokonca viac starostlivosti, ako iné deti. AvSak bez citlivého pristupu
a prace s celym kolektivom sa to nemdze podarit, dokonca to moze zhorsit vztahy
s ostatnymi spoluziakmi, ktori nerozumeju ,ulavédm®”, ktoré toto dieta dostava. Os-
tatné deti totiz moézu velmi citlivo vnimat rozdiely v hodnoteni jednotlivych ziakov
a ziacok.

Seminar bol predovSetkym zamerany na scitlivovanie ucitelov voci ziakom. Prostred-
nictvom rolovych hier sme sa snazili umoznit ucitelom ,zazit" si pocity a skdsenosti,
ktoré maju deti po prichode do novej Skoly. S tymto cielom sme sa rozhodli zapojit
ich do zazitkovej aktivity s nazvom ,Urob krok vpred”, ktora sa zobera socialnymi,
ekonomickymi a kulturnymi rozdielmi medzi fudmi. U&astnikom sa v rdmci aktivity
priradia rézne roly (napr. syn gruzinskej matky, ktora sa stala obetou obchodovania
s ludmi alebo dcéra kanadského diplomata na Slovensku). Jej cielom je vcitit sa
do postavenia iného ¢loveka, reflektovat podobnosti a rozdiely medzi ludmi na Slo-
vensku aj v zahrani¢i a diskutovat o tazkostiach, ktorym ludia Celia a 0 moznostiach
ich prekonavania.” Tato aktivita podnietila u Uc¢astnicok intenzivnu reflexiu svojho
vnimania deti cudzincov. Zaroven im pomohla uvedomit si, ako ¢asto sa dostévaju
do rozporuplnych situécii vo vztahu (nielen) k detom cudzincov a aké tazké je pora-
dit si v nich. Nazeranie na vzdelavanie cez prizmu samotného dietata bolo ucitelmi
v ramci semindra vnimané ako najzasadnejsi a najddlezitejsi prinos celého projektu.
Doteraz ucitelia nikdy nemali moznost, €as a ani priestor venovat sa tejto téme tak,
ako si situacia deti vyzaduje. Mnohi z nich az na seminari dokazali ,precitat” sprava-
nie svojich ziakov ako priznaky kultirneho $oku alebo adaptacnych problémov. Pri
priprave stratégie Skoly na vytvaranie inkluzivneho prostredia bola prave tato téma
identifikovanéa ako jedna z najklicovejsich a najpotrebnejsich pre cely ucitelsky zbor.

So vcitovanim sa do situécie dietata suvisf aj vnimanie jazykovej bariéry a pochope-
nie toho, ako sa citi dieta, ktoré je v jazykovo Uplne odliSnom prostredi. Tato rolova
hra umoznila ucitelkdm pochopit naro€nost situacie tychto deti. Vdaka nej si ucitel-
ky uvedomili, Ze jazykova bariéra brani detom v zazivani Uspechu vo vzdelavani, ¢o
moZze byt pre ne velmi tazké:

7 Viac informécif o tejto aktivite v Dréal, GaZovicova, Kadle¢ikova & Tuzinska (2011), s. 78.
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.Keby som bola Gruzinec na Slovensku, tak by som mohla byt chytrd, ale uz pre
td jazykovt bariéru a véetky ostatné problémy, uz by som ten uspech necitila”.

,Ta Cifianka méZe byt sikovnd, ale nevie sa tu prejavit. Je mi jej aj ltito, mus/ to

zu

byt pre riu tazké”.

Ja som si pri tej dyslexii uvedomila, lebo mdm také dieta v triede, ako sa ona

o

musi citit v tej triede na &itani”.

Skola, resp. jednotlivé ugitelky a ugitelia v mnohych pripadoch postupuji vo svojej
praci s detmi cudzincov intuitivne a v rdmci svojich postupov sa ¢asto priblizuju in-
kluzivnemu pristupu. V ramci seminéra sme sa zamerali aj na to, ako by mala ucitelka
pripravit svoju triedu na prichod dietata cudzinca. Popisali sme jednotlivé aspekty
prace s kolektivom, scitlivovanie spoluziakov a spoluziacok a vytvaranie inkluzivneho
prostredia. Ucitelky v rdmci seminéra samé vytvorili plan pripravy na prichod dietata
cudzinca do $koly, pricom tento plan sluzil ako zaklad pre vytvorenie stratégie Skoly
do buducnosti (vid nizsie).

Dalgim aspektom, ktorému sme venovali pozornost pri seminari, bola samotné pri-
prava ucitela na prichod dietata. Ak chce ucitel reagovat na potreby deti z odliSného
sociokulturneho prostredia, musi o dietati vediet ¢o najviac. UCitelia sa zoznami-
li s technikami a moznostami, ako identifikovat potreby detf, ako spoznat kontext
a prostredie, z ktorého dieta prichadza a ako nastavit atmosféru v Skole tak, aby sa
dieta citilo v 8kole prijaté, akceptované a reSpektované.

3.2. Aktivita na Skole — kulturny kontext sviatkov, ktoré slavime

Seminar, ktory sme na Skole zorganizovali, pomohol ucitelom prekonat postoj, ze
,nasa” kultlra, v ktorej zijeme a ktord nas ovplyviiuje, je jedinym hodnotovym a nor-
mativnym rdmcom, v ktorom sa pohybujeme. Kym po¢as mapovania potrieb Skoly
ucitelky ¢asto uvadzali, ze im je ,IUto", ak deti neslavia Vianoce, po seminari si uve-
domili, Ze sviatky, ktoré slavia ostatné deti, su pre ne rovnako relevantné a délezité
ako pre ostatné deti spominané Vianoce. Poznanie inych kultdrnych, nabozenskych
a socialnych kontextov zarovet moze byt aj velmi dobrym vzdeldvacim néastrojom
pre v8etky deti v Skole. Je to moznost, ako uplatfiovat multikultdrnu vychovu v beznej
kazdodennej vzdeldvacej praxi. Deti cudzincov tak mézu byt nielen objektom vzdelé-
vania, ale aj aktivnym subjektom. M6zu pringsat odliSné pohlady na to, ¢o povazuje-
me za sUcast nasSho spolo¢ného priestoru. Kedze projekt sa realizoval v obdobi, ked
na Slovensku slavime Velkono&né sviatky, u€itelky vyuzili prave tento ¢as na realizo-
vanie aktivity, zameranej na scitlivovanie ziakov na rézne kultirne kontexty. V ramci
tvorivych dielni, ktoré sa kazdoroCne na $kole realizuju pocas Velkej noci, umoznili
detom cudzincov prezentovat svoje krajiny a jarné sviatky, ktoré slavia. Ziaci viace-
rych tried si mohli vypocut o oslavach Velkej noci v Srbsku, Arménsku a aj to, Zze
napriklad ich moslimski spoluziaci vobec Velkd noc neoslavuju v takom kontexte,
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ako krestania. V rdmci tychto tvorivych dielni bol vytvoreny priestor aj na spolo¢nu
diskusiu medzi ucitelmi, ziakmi a detmi cudzincov. Prinos takejto aktivity mal via-
cero podob. Deti sa aktivne zapéjali do diskusie, mali mnozstvo otadzok a aj pocas
prestavok sa rozpravali so spoluZiakmi o ich krajinach. Dal$ou pozitivnou strankou
bolo, ze sa stretli Ziaci rdbznych ro¢nikov, ktori sa doposial nepoznali. Uvedomili si,
Ze maju mnozstvo spolo¢nych zaujmov a mozu zdielat rozne aspekty svojich kultur.
Pozitivne tieto aktivity hodnotili aj samotnf{ ucitelia, ktorf sa za&astnili na tejto aktivite.
Po jej skonceni uviedli, ze si sami nikdy neuvedomili, akych ziakov v $kole maju a Zze
tento typ aktivit by bolo potrebné realizovat aj v budicnosti na vzajomné zblizovanie
Ziakov a ucitelov. Neformalne prostredie pred $kolskymi prazdninami vytvorilo velmi
prijemnd atmosféru.

4. Ako dalej

Vdaka projektu ,Skola ako komunita” sa podarilo ugitelom na zékladnej $kole v Sen-
ci uvedomit si prinosy, ktoré etnickd a kultdrna rozmanitost kazdej Skole prinasa.
Po mapovani potrieb a réznych aktivitdch na Skole bolo potrebné vytvorit stratégiu
toho, ako uplatfiovat prvky inkluzivneho vzdelavania do Skolskej praxe. Jednym z naj-
délezitejsich aspektov takéhoto vzdelavania je uznanie, Ze rozmanitost skoly je jej
beznou a vitanou sucastou, nie nevyhnutne bariérou pre vzdelavanie. Ak chce skola
k detom pristupovat inkluzivne, musf si v prvom rade ich pritomnost na Skole a ich
Specificku situaciu oproti inym detom uvedomit. To v8ak vyZaduje podporu vSetkych
aktérov vzdelavania. V sucasnosti je pocet deti cudzincov na Skole relativne nizky,
preto Skola individualnym Usilim jednotlivych ucitelov a uciteliek vzdeldvanie tychto
deti zvlada. Av8ak spolocensky vyvoj, ndrast migracie a celkovej rozmanitosti $kol-
ského prostredia zacina klast Coraz vacsie naroky na zmenu v pristupe k vzdelavaniu
detf.

V kazdom dalSom Skolskom roku sa do tejto Skoly prihlasuju novi Ziaci, ktori pocha-
dzaju z odliSnych kultdrnych a jazykovych prostredi. Je pravdepodobné, Ze v priebe-
hu niekolkych rokov bude pocet takychto deti na Skole natolko vysoky, Zze Skola bude
potrebovat vytvorit strategickejsi postup na vzdelavanie deti. Sama zaroverni bude
¢elit vyzve na zmenu vlastného usporiadania, pravidiel a pristupu k vSetkym detom
na Skole tak, aby deti cudzincov neboli v $kole len ,integrované”, ale aby sa stali sku-
to€nou a reSpektovanou sucastou Skoly bez toho, aby sa museli vzdavat toho, kym
su a odkial prisli. V rdmci projektu sme preto v spolupraci s ucitelkami zapojeny-
mi do projektu vypracovali stratégiu, ktora by mala Skole poméct vytvarat inkluzivne
prostredie pre vSetkych Ziakov a ziacky bez ohladu na to, odkial prichadzaju, akym
jazykom hovoria doma alebo aké vzdelavacie potreby maju.

4.1.Skola pre véetkych — rozmanitost ako prinos

Z&kladna skola v Senci mdze kultirnu rozmanitost svojich Ziakov povazovat za svo-
ju vyhodu oproti inym Skoldm. Uz suc¢asné etnické zlozenie Skoly umozfiuje, aby sa
k svojej diverzite prihlasila a privitala ju. Ak Skola bude aj do buducnosti otvorena
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vzdeldvaniu deti cudzincov, méze tym ziskat imidz ,8koly pre vSetkych”. Na to, aby sa
flou skuto¢ne stala, méze vyuzivat rozne mechanizmy. Ak uditelia, rodicia, deti a nav-
Stevnici Skoly budu na prvy pohlad (teda pri vstupe do $koly, na chodbéach, nasten-
kach) vidiet prace svojich ziakov z rozli¢nych krajin, deklaruje tym svoju otvorenost
voCi rozmanitosti. Ak privita svojich ziakov jazykmi v3etkych deti cudzincov (alebo
aj jazykmi deti z narodnostnych mensin), ktorf ju nav&tevuju, ukaze tak reSpekt voci
vSetkym, ktorf tvoria Skolskd komunitu. Tym umozni, aby v nej v8etci ziaci citili spolu-
patri¢nost a pocit prindlezania. Aj Ziakom Skoly tak vy$le jasny signél o tom, ze Skolu
nenavstevuju len slovenskeé deti, napriek tomu, Ze vyu€ovaci jazyk Skoly je slovensky.
Multikultdrna vychova tak nemusi prebiehat len pocas vyucovania, stava sa nou vel-
mi prirodzene aj neformalna atmosféra, ktora sa takto na Skole vytvori.

4.2.Podpora vedenia a zapojenie vSetkych aktérov vzdelavania

Inkluzivne vzdeldvanie nemoze byt len pracou jednotlivych ucitelov a uciteliek, ktoré
maju vo svojich triedach deti z odlisného sociokultirneho prostredia. Pre vytvorenie
reSpektujuceho prostredia a efektivnu pracu so vSetkymi detmi je délezitd predo-
vSetkym podpora celého pedagogického zboru a najméa vedenia Skoly. To by malo
vytvarat ucitelom priestor na dalSie vzdelavanie, malo by koordinovat aktivity na za-
pajanie deti do vyu€ovacieho a mimovyucovacieho procesu a malo by aktivne pod-
porovat inkluzfvny pristup ku v&etkym detom. Vedenie ZS Tajovského sa zapojenim
do projektu ,Skola ako komunita” prihlasilo k re$pektovaniu principov inkluzivneho
vzdeldvania. Tym urobilo prvy, nevyhnutny krok k zmene. AvSak inkluzivne vzdeléva-
nie nemoze byt len ,projekt” s obmedzenym casovym trvanim, je to dlhodoby proces,
v ramci ktorého sa $kola krok za krokom priblizuje k vytvaraniu reSpektujlcej skolskej
komunity.

Doélezité je aj zapojenie celého pedagogického zboru. Na seminari v rdmci projektu
sa zUcastnilo 12 uciteliek, av8ak v8etky sa zhodli na tom, Ze podobné aktivity by mali
absolvovat vSetci ucitelia a ucitelky na Skole. Vcitenie sa do situacie deti, reSpekto-
vanie ich identit, poznévanie ich potrieb a priprava na ich zapojenie do vyu€ovacieho
procesu nemoze byt len zalezitostou triednych ucitelov a uciteliek. Atmosféra pri-
jatia a redpektu by mala byt vlastna vsetkym pedagdégom. Pre naplianie stratégie
inkluzivneho vzdeldvania je zaroven dblezitd aj spolupraca medzi roznymi ucitelmi.
Predov8etkym na druhom stupni, kde ucitelia u¢ia rézne predmety, mdze byt kazdy
jeden/jedna z nich vyznamnym prinosom pre deti a ich vzdelavanie. U&itelky na pr-
vom stupni maju pri vzdeladvani deti cudzincov velkd vyhodu, pretoze travia s detmi
prevaznu Cast dfia a poznaju nielen ich vzdelavacie potreby, ale majd s nimi vytvo-
reny ovela uzsi a dévernejsi vztah. To je mimoriadne délezité pri vzdelavani deti cu-
dzincov (alebo inych deti s réznymi vzdeldvacimi potrebami). Tie totiz potrebuju pre-
konavat ovela viac bariér, ako bezné deti. Ugitelky na prvom stupni tak plnia viac tloh,
ako len odovzdéavanie vedomosti. V pripade deti cudzincov ¢asto funguju ako most
medzi $kolou a rodinou, pomahaju dietatu zapojit sa nielen do Skolskej komunity, ale
aj do SirSej spoloCnosti. Tato Uloha ucitela je v procese integracie deti nenahradi-
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telna. Na druhom stupni je situacia ovela komplikovanejSia. Najbliz&i vztah k detom
maju ich triedne ucitelky, tie s nimi v8ak travia tiez len obmedzeny ¢as. PredovSetkym
v pripade deti z odliSného prostredia (ale nepochybne aj v pripade ostatnych deti)
je doélezité, aby mali ziaci v uciteloch niekoho, na koho sa mézu obratit a komu mézu
déverovat. LepSia spoluprdca medzi ucitelmi pri vzdelavani deti cudzincov tak méze
priniest pridant hodnotu pre celt Skolu a pre v3etky deti. Pri siCasnej zatazi, ktora
sa na ucitelov kladie, by pomohlo, ak by Skola mohla zamestnavat asistentov pre deti
z kultdrne odliSného prostredia. Ti by sa mohli stat nielen pomocnikmi ucitelov pri
vzdelavani, ale predovSetkym pomocnikmi deti v procese zapajania sa do Skolske;j
komunity. Asistenti tak mézu plnit tlohu ,sprievodcov” tychto deti a umoznit stat sa
sucastou skoly a zaroven prekonavat bariéry, ktoré suvisia s ich vzdelavanim. V tejto
suvislosti by pomohlo, ak by zriadovatelia alebo aj ministerstvo Skolstva poskytovalo
finan¢nu aj legislativnu podporu na zamestnévanie takychto asistentov.

Aj zapojenie dalsich odbornikov je velmi dbdlezitym aspektom pri vzdelavani deti cu-
dzincov. Skolski psycholégovia, $pecialni pedagégovia alebo vychovni poradcovia
plnia klt¢ovu ulohu v inkluzivnom vzdeldvani. Vzdelavanie tychto odbornikov a od-
borni¢ok je nevyhnutné pre efektivne vzdelavanie deti cudzincov. Ich $pecifické vy-
chovno-vzdelavacie potreby patria Casto do ruk prave tychto [udi, a preto je dblezité,
aby reagovali na ich potreby kvalitnou pedagogickou, ale aj ludskou podporou. Uve-
domenie si $pecifickych potrieb tychto deti a vcitenie sa do ich situacie mdze byt
zaroven prevenciou nespravneho ,diagnostikovania” alebo ondlepkovania dietata
ako problémového. To m4 totiz v praxi Casto za nasledok vylu€ovanie deti z bezného
vzdelavania do Specidlnych $koél, ako to pozname v pripade romskych deti. Pri na-
raste deti cudzincov v beznych Skoldch mo6ze nepripravenost odbornikov viest k ne-
spravnemu zhodnoteniu vzdelavacich potrieb deti.

Klacovymi aktérmi pri vzdeldvani detf cudzincov su ich rodicia. V slovenskom vzde-
lavacom systéme sa tejto téme nevenuje zatial patricna pozornost. Zakladna Skola
v Senci méa bohaté skusenosti so spolupracou s rodi¢mi. Vo viacerych pripadoch sa
rodicia aktivne zapajaju do spoluprace so $kolou, organizuju rézne podujatia pre deti
a pomahaju tak vytvorit spolo¢nt Skolskd komunitu. To sa v8ak netyka rodicov deti
cudzincov. Skola s va&sinou tychto rodigov komunikuje na nadstandardnej Grovni,
avSak rodicia nie su zapéjani do Skolskych alebo mimoskolskych aktivit. To by bolo
velmi potrebné a dbélezité zmenit z viacerych dévodov. Cudzinci ¢asto maju velké
problémy s integraciou do spolo¢nosti, pretoze nemaju vytvorené dostatocné social-
ne vazhy vo svojom okoli. Skola méZe byt v tomto smere velmi ndpomocna, pretoze
je to prirodzené komunitné prostredie. Zapojenim do réznych projektov alebo aktivit,
by si rodi¢ia mohli vytvorit nové priatelstva a vztahy, ktoré by im umoznili lepSie zapo-
jenie sa do Zivota v Senci. To m6ze mat vplyv aj na eliminaciu predsudkov na strane
majoritnej populécie, teda rodi¢ov ostatnych deti. Zaroven by to pomohlo aj komu-
nikacii medzi Skolou a rodinou a tym by bolo mozné lepSie reagovat na vzdelavacie
potreby deti.
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V niektorych krajindch posobia skoly aj ako néstroj jazykovej integracie rodicov detf
cudzincov. Napriklad v Rakusku existuje projekt ,Mama sa u¢i nemecky"®, kde mat-
ky/cudzinky navstevuju jazykové kurzy priamo v Skole v ¢ase, ked ich deti maju vy-
ucCovanie. Takéto kurzy by mohli byt velkym prinosom jednak pre rodicov, ale aj sa-
motné deti.

4.3.Priprava na prichod dietata z inej krajiny

Ak chce skola reagovat na potreby deti, ktoré vzdelava, mala by o prich&dzajucich
detoch vediet ¢o najviac. Preto by sa mala uz pred prichodom dietata (predovset-
kym z cudziny) pripravit a oboznamit sa so vSetkymi aspektmi, ktoré by mohli mat
vplyv na vzdelavanie tohto dietata. Vedenie Skoly a nasledne konkrétny ucitel, ucitel-
ka by mali uz pred ndstupom dietata poznat krajinu pévodu, z ktorej dieta prichadza
a oboznédmit sa so vzdeldvacim systémom, ktory v danej krajine existuje. To je dble-
Zité predovsetkym v pripade, ak dieta v krajine pévodu uz Skolu navstevovalo. Vtedy
je dblezité mat aj dostatok informacii o tom, aké predmety a s akymi vysledkami
dieta uz absolvovalo. To umozni ucitelom upravit vzdeldvacie podmienky na situaciu
dietata. Pre lepSiu adaptaciu dietata je potrebné poznat aj rodinné zazemie. Toto
je obvykle velmi citliva oblast, pretoze rodi¢ia mézu tento typ informécii povazovat
za svoje sukromie. Preto Skola musi volit velmi citlivy pristup pri komunikacii s rodi-
nou dietata.

Na to, aby 8kola mohla reagovat aj na kultirne odliSnosti a s tym suvisiace potreby
dietata, je potrebné poznat aj Specifikd, ktorymi sa mdze toto dieta vyznacovat. To
mdze mat velmi praktické aspekty, od jedal, ktoré moze alebo nemdze dostavat, az
po napriklad zaleZitosti tykajuce sa obliekania alebo r6znych limitov v komunikacii.
Dieta m6ze mat aj rbzne obmedzenia, vyplyvajuce z jeho religiozity. Preto by bolo
dobré, ak by ucitelia vSetky tieto aspekty poznali.

Dieta sa m6ze v Skole adaptovat a napredovat vtedy, ak zaziva pocit Uspechu. Preto
je dblezité poznat aj oblasti jeho zaujmov. Tie sa m6zu tykat vzdeldvacich predme-
tov (niekoho zaujimaju viac prirodovedné, iného humanitné predmety) alebo aj vse-
obecnych zalub. Prostrednictvom poznania zaujmov v uréitych predmetoch méze
ucitel/ucitelka v prvych tyzdnoch venovat viac priestoru prave tymto predmetom,
aby zvySil/a zaujem dietata o uCenie. Prostrednictvom réznych zalub sa zas méze
s dietatom nadviazat dévernejsi vztah. Poznanie slab8ich stranok dietata zas méze
pombéct k ich prekonavaniu.

Na to, aby ucitelia dostato¢ne spoznali dieta pred alebo po prichodom do $koly, $kola
mdbze vyuzivat mnohé zdroje poznania. V prvom rade je potrebné komunikovat s ro-
diémi a so samotnym dietatom. V pripade rodi¢ov, ktori neovladaju vyu€ovaci jazyk,
je potrebné zabezpecit timo&enie, aby jazyk nevytaral zbytocnu bariéru v komunika-

8 Kadlecikova, Gallova Kriglerova & Gazovi¢ové (2011), s. 51.
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cii. Rozhovory s rodi¢mi alebo s detmi sa m6zu odohréavat bud na pode skoly, avSak
efektivnejSie je realizovat rozhovory v ich prirodzenom prostredi. Je délezité dat ro-
di¢om aj samotnym detom priestor na vyjadrenie svojich o¢akavani od skoly alebo
vysvetlenie roznych aspektov suvisiacich so vzdelavanim dietata.

Mnohé informécie je mozné ziskat aj z inych zdrojov, napriklad z informécif o krajine
pbdvodu alebo priamo od dal$ich cudzincov z danej krajiny, ktori uz v Senci ziju dlhSie.
Velkou vyhodou je, ak Skolu uz navstevuju deti z tejto krajiny pdvodu. Tie mbdzu sluzit
jednak ako cenny zdroj informéacii, zaroven aj ako sprostredkovatelia komunikacie
medzi Skolou a rodinou dietata.

Skola pri priprave névrhov na zlep3enie v tejto oblasti navrhla vytvorit dotaznfk alebo
formular, ktory by bol podkladom pre ziskavanie informécii o dietati. Tento formular
mdze byt modifikovany a dopliany o véetky dalsie relevantné informéacie, ktoré z roz-
hovorov vyplynu.

4.4 Priprava triedy na prichod dietata

Pre naplfianie inkluzfvnych principov vo vzdelavanf nie je dostato&né, ak sa na pri-
chod dietata pripravuje len samotny ugitel. V rdmci spolo¢ného seminéra a na faci-
litovanom stretnuti k stratégii inklUzie ucitelia navrhli mnozstvo zaujimavych a pod-
netnych sposobov, akym pripravit prostredie a aj triedny kolektiv na prichod dietata.

Na zaklade toho vytvorili plan pripravy na prichod dietata. Ten spociva v tom, Ze uci-
tel/ka aj ziaci sa naucia niekolko slov alebo fraz v rodnom jazyku dietata, aby ho mohli
na $kole privitat. Zaroven sa naucia vyslovovat jeho/jej meno tak, ako si dieta samé
Zel4. Prostredie triedy alebo celej Skoly je mozné prispdsobit citlivo podla toho, ¢o
sa ucitelka a ziaci o novom spoluziakovi dozvedeli uz pred tym. V zavislosti od toho
mo&zu pripravit obrazky z danej krajiny alebo zdkladné informacie o tejto krajine. Dole-
Zité je vSak poznat kontext prichodu dietata. Ak ide napriklad o deti ute¢encov, mozu
byt akékolvek informécie o krajine pdvodu pre dieta stresujlce.

Priprava triedneho kolektivu sa javi ako jeden z najklucovejSich aspektov prijatia
nového dietata. Ucitelia navrhli vyuZzivat rdzne rolové hry zamerané na scitlivovanie
detf k odlisnostiam podobne, ako ich samotnf{ ucitelia absolvovali v ramci seminéra.
V ramci roznych sociometrickych technik je mozné identifikovat Ziakov v triede, ktorf
maju potencial stat sa tutormi alebo ,velkymi bratmi/sestrami” pre deti, ktoré budu
po nastupe do $koly potrebovat sprievodcov. Ziaci, ktorf budd sprevadzat nové dieta
v prvych tyzdfioch sa budu striedat, aby s nim nadviazali kontakt vSetci a aby sa
sa necitili pretazenf touto Ulohou. V ramci réznych vyucovacich predmetov sa budu
ucitelia snazit v¢lenit protipredsudkovu vychovu efektivnym spdsobom tak, aby spo-
luziaci prijali toto dieta a prejavovali mu reSpekt.
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Zaroven je potrebné so ziakmi pracovat na zvySovani ich empatie a pochopenia od-
liSného pristupu k tomuto ziakovi/Ziacke zo strany ucitela. Je pravdepodobné, ze
toto dieta bude spociatku odliSne hodnotné, naroky kladené na jeho/jej vykon ne-
budu také vysoké, ako na ostatnych ziakov. Na to, aby sa v triede nevytvorilo nepria-
telské nastavenie voci takymto dvojitym Standardom, je potrebné s ostatnymi ziakmi
intenzivne komunikovat.

Pre dobré zapojenie dietata do fungovania rovesnickej skupiny a aj celkového fun-
govania Skoly, su dolezité predovSetkym prvé tyzdne po jeho nastupe do Skoly. Uci-
telia si uvedomuiju, ze dieta z inej krajiny nema zakladné vzorce, podla ktorych by sa
mohlo v krajine orientovat. Preto je doélezité uz v prvych diioch priatelsky ho oboz-
namit so v8etkymi pravidlami, ktoré na Skole funguju (aj takymi, ktoré sa ostatnym
detom zdaju samozrejmé). Prave na toto mdze dobre slizit asistent uCitela a spolu-
Ziaci, ktorf funguju ako tutori pre dieta. Zaroven aj ucitelia musia byt k tomuto dietatu
otvoreni a prejavit mu reSpekt a vyvolat pocit, Ze sa dieta vzdy mé na koho obratit.

4.5.Hlas deti

Pre vytvorenie inkluzivneho prostredia je velmi dolezité, aby sa ziaci necitili len pa-
sivnymi prijimatelmi vedomosti, ale ako plnohodnotna sucast Skoly — ako ti, ktor{
maju v nej hlas. Ziaci by sa mali podielat na vytvarani pravidiel a poskytovat ugitelom
spatnu vazbu na ich pbésobenie. Aj v pripade deti cudzincov je velmi dblezité, aby
ich ,hlas” v 8kole odznel. Skiisenosti z inych $kél alebo krajin hovoria o tom, Ze deti
z odliSnych prostredi moézu byt velmi prinosnym prvkom vzdelavania pre vSetky os-
tatné deti. Preto by Skola mala identifikovat, v ¢om je dané dieta dobré a potencialne
uspesné, v ¢com modze byt ndpomocné inym detom. Deti cudzincov su ¢asto kvoli
jazykovej bariére zaradované do niz8ich ro¢nikov. To v8ak nebrani, aby ucili ostatné
deti to, v ¢om vynikaju, pripadne aby ucili starsich spoluziakov nieco, ¢o ich nedokazu
naucit ani ucitelia. Vzdelavanie by tak nemalo prebiehat len pre Ziakov, ale predo-
v8etkym spolu s nimi. Prave kultdrna rozmanitost moze priniest zmeny do nazerania
na vztah ucitel — Ziak v prospech partnerskejSieho a vzajomne re$pektujluceho prin-
cipu.

4.6.Jazykova bariéra

Neovlddanie vyuCovacieho jazyka je v su¢asnosti zakladnou bariérou pre Uspesné
vzdelavanie detf cudzincov na slovenskych Skolach. Napriek tomu, Ze krajské Skolské
Urady maju poskytovat kurzy slovenského jazyka pre deti cudzincov, v praxi sa tak
deje len velmi zriedka. Problémom je aj to, Ze Skoly o takejto moznosti nevedia.

Vo v8eobecnosti by sa mala Uplne prehodnotit vyu¢ba vyu€ovacieho jazyka na Sko-
lach. Pre deti cudzincov ide o cudzi jazyk a tak by sa k nemu aj malo pristupovat.
Zapojit tieto deti do beznych hodin slovenciny prinasa frustraciu na strane ucitelov
a samotnych deti, €o pri prvotnych neuspechoch vedie k znacnej rezignécii na oboch
stranach. V prvom rade je teda potrebné slovencinu zacat ucit ako cudzf jazyk. Tu
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si v8ak Skola sama nevystadi, potrebuje systémovi podporu. V rdmci existujucich
moznosti ucitelky navrhli aspon zvysit flexibilitu vyucovania deti cudzincov tak, aby
sa mohol navysit po¢et hodin slovenciny na ukor vychovnych predmetov. Pripadne
by sa mohol znizit po¢et hodin na predmetoch, ktoré dané dieta nemdze zvladnut
bez dostato¢nej znalosti vyu€ovacieho jazyka.

Pre prekonévanie jazykovej bariéry je velmi dblezitd aj pritomnost asistenta, ktory
v idedlnom pripade ovlada materinsky jazyk dietata a zarovefi aj vyu€ovaci jazyk.
Zapojenie niekoho priamo z komunity cudzincov by mohlo byt prechodne dobrym
nastrojom na lepSiu integraciu dietata do Skolského prostredia.

Skola mo6Ze poméahat prekonavat jazykovu bariéru aj neformalnym spésobom. Napri-
klad oznacit zakladné predmety v triede a v §kole v slovencine a v jazyku dietata, aby
sa postupne naucilo pomenuvat vSetky predmety. Zaroven je potrebné podporovat
komunikaciu medzi spoluziakmi &i uz v Skole, alebo v ramci mimoskolskych aktivit.
Existuje mnozstvo spdsobov, akymi je mozné pomahat detom naucit sa vyucovaci
jazyk. Zavisi od konkrétnej situacie, dietata a moznosti, ktoré Skola moéze vyuzivat

4.7.Dalgie nastroje pomoci uéitelom pri vzdelavani deti cudzincov

Na mnohych Skolach na Slovensku postupne narastd pocet deti cudzincov. Ucitelia
a ugitelky uz maju skusenosti s prekonavanim réznych prekézok a bariér pri vzdela-
vani tychto deti alebo aj inych deti so Specifickymi vzdelavacimi potrebami. Aj mi-
movlddne organizéacie realizuju tréningy a Skolenia pre uditelov v tejto téme.° Bolo by
preto prinosné, ak by vznikol webovy portal, v ramci ktorého by sa mohli ststredovat
informacie, texty a metodické priru¢ky slvisiace s touto témou. Ugitelia by zaroven
mohli v tomto virtudlnom priestore zdielat svoje skisenosti a konzultovat konkrétne
aspekty vzdelavania deti z odliSného socio-kultirneho prostredia.

Zaver

ZS Tajovského v Senci je jednou z najvagsich kol a vzhladom na narastajuci po&et
cudzincov a deti s odliSnou narodnostou ¢eli rbznym vyzvam v stvislosti so vzdelava-
nim tychto deti. Doposial sa so svojou situaciou vysporiadavalo vedenie Skoly aj uci-
telia a uCitelky vdaka svojim dlhoro¢nym skidsenostiam so vzdeldvanim beznych deti.
Co v8ak 8kole chybalo, bol systematickej$i pristup k detom cudzincov, uvedomenie si
ich Specifickej situacie v Skole a mechanizmy na pomoc v adaptécii na skolsky pro-
ces. Vdaka projektu Skola ako komunita sa podarilo prehlbit a rozirit cestu k inklGzii
tychto deti. Skola by mala v budicnosti pouZivat metodické materialy, ktoré v ramci
projektu ziskala a zaroven aktivnejsie pripravovat svoje Skolské prostredie na prichod
a vzdelavanie deti cudzincov. Projekt Skole pomohol uvedomit si rézne aspekty, ktoré
suvisia s inkluzfvnym vzdeldvanim a ucitelom a ucitelkédm vytvoril priestor pre krea-
tivne vyuzivanie svojich doterajSich sklsenosti. Prvé kroky smerom k inkluzivhemu

9 Napriklad Nad4cia Milana Simeé&ku a Centrum pre vyskum etnicity realizuju akreditovany vzdeldvacf kurz
pre uditelov nazvany ,Vzdeldvanie detf cudzincov”.
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vzdelavaniu boli urobené. Ide vsak o nikdy nekonciaci proces vzajomného ucenia
a smerovania k vacSiemu reSpektu k rozmanitosti nielen na skole, ale aj v celej spo-

lo¢nosti.
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9.2/ Z&kladna skola v Cicave

- ZUZANA BALAZoVA

1. Uvod o obci a o kole

Citava je stredne velkd prfiemné obec na vychodnom Slovensku, 2 kilometre
od okresného mesta Vranov nad Toplou. Bohatd histéria Ci¢avy spaja osudy nie-
kolkych narodnostf: Slovakov, Rusinov, Poliakov, Zidov a Rémov. Podla dostupnych
historickych dokumentov, Rémovia Zili v oblasti Vranova nad Toplou uz od polovice
17. storocia.'® Podla obecnej kroniky v roku 1938 tvorili Rémovia 25 % obyvatelov
obce. Postupne ich pocet narastal a dosiahol dneSny odhadovany podiel 63 % z cel-
kového podielu 1192 obyvatelov. Rbmovia postupne ziskali aj isty podiel v samo-
sprave obce a v poslednych volbach ziskali véetkych sedem poslaneckych miest
v obecnom zastupitelstve. Zaujimavostou je, e Rémovia v Citave sa nad3tandardne
¢asto v sc¢itani obyvatelov hldsia k svojej narodnosti. V roku 2011 sa k romskej néa-
rodnostnej mensine prihlasilo takmer 50 % obyvatelov obce.'! K tomuto javu zrejme
prispieva aj vedenie obce, ktoré vo svojich aktivitach, napriklad kazdoro&nou oslavou
dna Rémov prispieva k pozitivnemu vnimaniu rémskej identity.

Rémovia v obci ziju v dvoch komunitach, ktoré miestni obyvatelia oznacuju ako hor-
na a dolné osada. Tzv. dolné osada je priblizne v strede dediny a je v oblasti, ktora
sa nazyvala po skupine, ktord sa tam davno usadila — u Poliakov. Je to prijemna
Stvrt rodinnych domov postavena v 70. rokoch. Vtedajsi predstavitelia obce namiesto
rozptylu do v8adepritomnych bytoviek poskytli réomskym rodindm pozemky a p6zic-
ky na vystavbu rodinnych domov. Na hornom konci dediny tradi¢né rodinné domy
postupne prechadzaju do oblasti chudobnejSich povacsine prizemnych socialnych
bytov, ktorymi obec od 90. rokov postupne nahradila chatrée v tzv. starej osade.

Aj ked je situacia romskej komunity najmé v ¢ase ekonomickej krizy nelahka, obec
Citava sa aktivne usiluje zlepsit jej socidlne postavenie. Obec, ktord v roku 2012
ziskala cenu udelovanu Nadéaciou Otvorenej Spolo¢nosti a Eurépskou Komisiou pod
nadzvom MERI*? ma dlhodobt ambiciu poméahat pri zac¢lefiovani Rémov. Uz od 90. ro-
kov vedenie obce vyuzivalo dostupné zdroje na legalizaciu pozemkov pod starou osa-

10 Tkag (2010).

11 Scitanie obyvatelov, domov a bytov 2011. V roku 2011 sa v obci prihldsilo 590 obyvatelov k slovenskej
narodnosti, 518 k romskej, 3 k rusinskej, 2 ¢eskej, 1 k madarskej a 78 narodnost neuviedlo. Dostupné
na http://portal.statistics.sk/files/obce-narodnost.pdf

12 Starostovia za maximalne vyuZzivanie eurépskych fondov za rémsku inkltziu, informacie o projekte do-
stupné na http://www.romainstitute.sk/index.php?ID=192
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dou a postupne nahradilo chatrée nizko nakladovymi socialnymi bytmi. V roku 2012
obec dokoncila aj vacsi projekt budovania infrastruktlry v osade. Stc¢asny starosta
fakticky prijal do¢asné vyrovnavacie opatrenia pri verejnom obstaravani. Presvedcil
dodévatela, aby pri vystavbe vyuzil pracu miestnych Rémov.*3

Délezitym prvkom Zivota obce a najmé zivota rémskej komunity je Pastoracné cen-
trum Rémov gréckokatolickeho arcibiskupstva.l* Sociélny aj naboZensky kontext je
délezity pre vnimanie zakladnej Skoly. Vedenie obce, pastoracné centrum aj zékladna
Skola su hlavnymi aktérmi socialnych zmien Zivota obce, najma jej rdmskej majority.

Z&kladna skola v Cigave vyuduje spolu 97 detf od nultého do Stvrtého ro&nika.
Navstevuju ju vyluéne romski ziaci. Vac¢Sina z nich pochadza z chudobnych rodin
s oznacenim ,socidlne znevyhodnujlce prostredie”. Podla riaditela $koly ku vzniku
Cisto romskej Skoly prislo postupne v obdobi poslednych 10 rokov. Je to dosledok
jednak vySSej natality v romskych rodinach, ale aj désledkom rozhodnutia nerom-
skych rodi¢ov umiestnit svoje dieta do $koly v nedalekom Vranove. K odlivu doslo
pravdepodobne nielen z dévodu predsudkov, ale aj nedostato¢ného vybavenia Skoly
— chyba jej napriklad jedaleri a telocvi¢na. Poslanci sice uz v roku 2011 schvalili vy-
stavbu jedéalne, obec pripravila projekt na jej vybudovanie, ale nepodarilo s jej ziskat
financie.

Skola je napriek tomu velmi prijemna, pdsobf Gtulne a aj ked jej chyba telocvi¢ha,
obec jej postavila multifunkéné ihrisko. Na jesen, jar a CiastoCne v lete tam deti tré-
nuju s ucitelmi tenis v ramci daru slovenskej narodnej tenisovej asociacie. Celkovo je
Sportovy duch zdkladnej Skoly pritomny vo viacerych mimoskolskych aktivitach, ktoré
vedie riaditel. Ten veri v dblezitost Sportu pri zaclefovani romskych deti do vzdeléva-
nia. Pre Skolu zanieteny riaditel usporadiva ¢asto nielen Sportové, ale aj divadelné
aktivity s cielom aktivne zapojit deti do aktivit Skoly. Z technického a materidlneho
vybavenia je Skola dobre vybavena pocitacovou technikou, ktoré je doplnen o dal-
Sie didaktické pomocky (dataprojektory, premietacie platna, videorekordér, a pod.).
Za zmienku vSak stoji, Zze miestna Skolka je zmieSana a ma priblizne rovnaky pomer
romskych aj neromskych deti.

2. Prvky Inkluzivnosti a mapovanie potrieb na zdkladnej §kole

2.1.Rémsky jazyk

Skola sa pokuga prispésobovat potrebdm svojich Ziakov tym, Ze uditelia vyuZivaju
romc&inu ako pomocny jazyk. Robm¢ina je takmer pre vSetky deti v Ci¢avskej Skole ich
materinskym jazykom. Ako uviedla jedna z ugiteliek, nedostato¢na znalost slovendi-
ny komplikuje komunikaciu v Skole:

13 Pozri detailnejsie v Laj¢akova (2012).
14 Pozri detailnejsie v Musinka (2012), s. 195.
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.SnaZia sa hovorit slovensky, ale tazko, pretoZe mnohé slovd neoviddaji, neve-
dia to preloZit. Pridu a chct mi povedat, vysvetlit, ale nedari sa im to, tak potom
medzi sebou rozprdvaju a ten, ktory vie to povedat po slovensky, tak mi vysvetli,
Ze ¢o chcu odo mria.”

Aj ked pravo na vzdelavanie v materinskom jazyku je Ustavne garantované, jeho napl-
fanie v praxi takmer neexistuje. Stale nie su dostato¢ne dostupné jednotné ucebné
pomdcky, u€ebnice, knihy a didaktické pomécky, ktoré by boli podpornym materia-
lom pre vyucbu v rémskom jazyku.

Ucitelky na Skole sa v8ak potrebuju s detmi dohovorit a preto vyuzivaju rozne spbdso-
by, ako s detmi komunikovat. Mnohé si uvedomili, Zze pre deti je ich materinsky jazyk
prvym a najdolezitejSim jazykom a na nadviazanie déverného vztahu s dietatom je
nevyhnutné prihovarat sa im aj jazykom, ktory im je blizky:

,Prirodzenejsie je im sa prejavit po romsky, td prvotnd myslienka, ktort vykriknu,
je po rémsky. Snazia sa hovorit po slovensky, lebo sa to od nich vyZaduje, ale
predsa ich prirodzenost je ich prirodzenost. A tym, Ze ja uz u¢im sedem rokoy,
tak ja uz viem tie romske slovicka, takZe oni sa smejd, Ze pani ucitelka, vy viete
po romsky! Hovorim, tak viete, s vami som denne, tak ja to nachytdm. A poviem
pravdu, tak tieZ niekedy odpoviem po rémsky alebo zareagujem prvotne, lebo
viem, Ze ked ja poviem po rémsky, tak oni zareaguju tieZ po rémsky a rychlejsie.”

Niektoré ugitelky pochopili délezitost romskeho jazyka pri vyu€be a sami sa iniciativ-
ne zacali ucit po romsky, aby mohli s detmi komunikovat efektivnejsie:

,Neviem ho (pozn. rémsky jazyk) dokonale, ale mdm tie zdklady a vidim, Ze deti
st uvolnenejsie, ked' vidia, Ze viem zareagovat v tom rémskom jazyku.”

Tu stoji za zmienku, Ze ucitelky sa akoby ospravedIfiuju za pouzivanie rom¢iny v $ko-
le. Na Slovensku eSte stale pretrvava predstava, Zze vyucovaci jazyk ma byt zédkladnou
normou a jedinym jazykom, ktory sa poc¢as vyu€ovania alebo cez prestavky pouziva.
Mnohf ucitelia na slovenskych Skolach zakazuju romskym detom medzi sebou pou-
Zivat ich materinsky jazyk a ak ho sami pouzivaju pri komunikécii s detmi, povazuju
to skér za svoje zlyhanie alebo za nieco, ¢o nie je pripustné. Pouzivanie rémciny po-
vazuju za prekracovanie normy, ktoré v8ak umozfiuje aspon zdkladnu komunikéciu
s detmi®.

Aj v pripade Ci¢avskych uciteliek je pomerne hiboko zakoreneny pocit o tom, Ze Skola
ma predovsetkym naucit deti perfektnu slovenc&inu. Prave tento pocit, skor ako chy-
bajuce pomdcky, je dovodom, pre€o sa romcina pri vyucbe deti vyraznejsie nevyziva.

15 Gallové Kriglerova & Gazovicova (2012).
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,Zdkladnd vec je, ktort by sme potrebovali je, aby sme aj my oviddali romsky
jazyk. Ale Ziieme na Slovensku a my potrebujeme, aby sa naucili po slovensky,
lebo to budu v Zivote potrebovat.”

V inkluzivhom prostredi by $kola mala podporovat materinsky jazyk deti a vyuzivat
ho na skvalitnenie vyu€ovacieho procesu. UCitelia by mali vitat rozmanitost svojich
Ziakov a podporovat ich v uchovévani a pouzivani materinského jazyka.

Pouzivanie romskeho jazyka ako pomocného nastroja pri vyucbe rémskych deti sa
nemusf javit ako negativna metdda, ¢i aspekt, ktory by viedol k ich dalSej segregacii
alebo nelspechu v dalsom rozvoji. Prave naopak, mdze viest k odstraneniu bariér,
s ktorymi sa deti stretdvaju vo vzdelavacom systéme a skdr im umoznit lepSie roz-
vijat svoje prirodzené nadanie v materinskom jazyku a vdaka tomu si osvojit jazyk
slovensky. Je prirodzené, Ze dieta, ktoré hovori v doméacom prostredi prevazne rém-
skym jazykom, nerozumie v8etkym vyrazom na jednotlivych vyuc€ovacich hodinach
a zaujme negativny postoj voci vzdeldvaniu. Odlisné jazykové prostredie moze byt
prefiho cudzie a vzhladom na nizku sebaddveru sa v nom nemusi citit dobre. Strach
z neuspechu mdze riesit aj nepravidelnou dochadzkou, ¢i nezaujmom o vzdelavanie
ako také.

Vyuzivanie romciny méa vyznamny potencial napomaéhat pri zaclefiovani romskych
deti. Je potrebné, aby sa $kola ako institicia menila smerom k vac¢sej otvorenos-
ti a k vytvaraniu priestoru pre vSetky deti. Aj pre tie, ktorych materinskym jazykom
nie je slovencina. Klt¢ové vSak je oficialne uznanie romciny ako rovnocenného jazy-
ka — uznanie zo strany Statu, jeho predstavitelov. Uznanie rovnocennosti je dblezité
na zbavenie nanosu stigmy, s ktorym sa jeho pouZivanie spéja a ktory je asociovany
S0 zaostalostou.

2.2.Skola a komunita
,Ja som roddéka z Ciavy, ja som Cidavéanka, ja deti pozndm, aj rodidov po-
zndm, takZe vnimaju ma dobre, berti ma takto dobre.”

Charakter obce a velkost Skoly umoZiiuje ucitelom pomerne blizko komunikovat s ro-
diémi. Napriklad ucitelka druhého ro¢nika méa vytvorené dobré vztahy s detmi a ro-
di¢mi a to pripisuje tomu, Ze v minulom roku navstevovala obidve osady a dokonale
pozna rodinné prostredie vSetkych ,svojich” deti. S rodi¢mi si stanovili jasné pravidla,
ktoré sa snazia dodrziavat a podla jej slov funguje spolupraca celkom na dobrej trov-
ni. Z pohladu inkluzivneho vzdelavania je délezité poznamenat, ze kli€ovym fakto-
rom na vytvorenie efektivnej spolupréace s rodi¢mi je obojstranné zapojenie do vytva-
rania spolo¢nych pravidiel.

226



Do osad chodila ucitelka dobrovolne, pretoze chcela spoznat prostredie, z ktorého
deti pochadzaju a s rodi¢mi si vytvorila priatelsky vztah zalozeny na pravidlach a do-
hodéach, ktoré obidve strany vzdjomne dodrziavaju.

,Chcela som deti spoznat, lebo si myslim, Ze deti st doma iné ako v Skole a ja
som ich chcela spoznat. Dali sme si kdvu i kold¢ a jedna Ziacka bola u mria cely
vikend na chalupe. Ja si myslim, Ze rodic¢ia nemaju velky problém so Skolou.”

Ucitelka tak vytvorila priatelské prostredie s rodi¢mi, ukédzala im, Zze v Skole su deti
v bezpedi a rodi¢ia sa nemusia o ne obavat. Ista prepojenost medzi komunitou a $ko-
lou nepochybne vplyva aj na vzdelavanie detf a ich dalSiu Uspesnost.

Ucitelka chcela spoznat vzdjomné vztahy a podla jej slov, majetkové rozdiely v obi-
dvoch osadéach boli badatelné aj v spravani deti v Skole. Deti z ,Hornej osady”, ktora
je v8eobecne vnimana ako ,hor8ia” a chudobnejSia, neboli akceptované v kolektive
detmiz ,Dolnej osady”, ktora je majetkovo lepSie situovana. Dokonca samotni rodicia
z ,Dolnej osady” pozadovali oddelenie svojich deti od deti z ,Hornej osady. Avsak,
napokon tieto tendencie boli zamietnuté hned v prvopociatkoch a deti rozdelované
neboli.

,UcCila som aj na druhom stupni romskych Ziakov a ja nemdm s nimi problém.
Vzdelanostny problém je, lebo doma nie je podpora. Ale o sa tyka ludskych hod-
nét, tak to rieSime priamo v skole. Kazdy deri tu je nieco nové, nejaky novy jav
sprievodny a mne to ddva vela, lebo mria to uci nesebeckosti.”

| dalSia pedagogicka pracovala aj s neromskymi detmi a pri porovnani nevid{ Ziad-
ne velké rozdiely vo vzdeldvani. Podla nej rdmske deti nie su iné, maju len problém
v malo podnetnom rodinnom prostredi.

,~Ja mdm pocit, Ze romskym detom chyba podpora rodi¢ov. Nemdm vébec pocit,
Ze by bolo nejaké in€, ako moje dieta. Niekedy mdm pocit, Ze moje dieta je dr-
zejsie ako oni. Obrovskd nevyhoda je v tom, Ze td pripravenost z domu chyba.”

Je zrejmé, Ze deti z marginalizovanych romskych komunit maju celkom iné rodinné
prostredie, ktoré ma svoje Specifika. Inkluzivne vzdelavanie by malo kl4st déraz aj
na tento fakt a vo vzdeldvani na zdkladnych skolach by mali byt pedagédgovia pripra-
veni na absenciu podnetného domaceho prostredia a neklast na deti naroky, ktoré
nie su schopné zvladnut prave v domacom prostredi. Rodicia deti z marginalizova-
nych romskych komunit nemaju ¢asto krat vedomosti, s ktorymi by mohli detom po-
ma&hat pri plnenf si Skolskych povinnosti a pisanf domacich uloh. V tomto smere by
mohol istym spdsobom poméct Skolsky klub, kde by si deti mohli pisat domace ulohy
a pripravovat sa na vyucovanie.
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2.3.Asistent ucitela

Asistent ucCitela je definovany zakonom ¢. 317/2009 Z. z. o pedagogickych a odbor-
nych zamestnancoch a tiez vyhldSkou Ministerstva Skolstva Slovenskej republiky
€. 437/2009. Pozicia je definovana ako posobenie v utvarani rovnosti prilezitosti vo
vychove a vzdeldvani a prekonavanie architektonickych, informaénych, jazykovych,
zdravotnych, socialnych a kultdrnych bariér. Z tohto pohladu je mozné hovorit o ak-
tivnej UcCasti asistenta ucitela na vyucovacom a vychovnom procese &i uz z pohladu
ucitela, deti alebo komunity.

V praxi sa stretdvame s rdznou aplikaciou tohto nastroja vo vzdelavani. Na tejto Skole
posobia dvaja asistenti ucitela. Jedna asistentka ucitela je v nultom ro¢niku a je to
Romka, druha asistentka ucitela je v prvej triede, do ktorej su zaradené vzdelanostne
slabsie deti. Pri koncipovan{ tohto nastroja sa vychadzalo z predpokladu, ze asistent
ucitela bude predov8etkym pdsobit v marginalizovanych romskych komunitéach, resp.
na Skolach, kde sa vzdelavaju deti z marginalizovanych rémskych komunit. Preto ak-
cent na romsky povod asistenta ucitela bol samozrejmy. VyuZitie tejto pedagogickej
sily je réznorodé v roznych Skolach. AvSak vo vacsine pripadoy, je asistent ucitela
vyuzivany predovSetkym ako pomocna sila pri vyu¢be. Je to osoba, ktora poméaha
udrziavat poriadok v triede a ucitelovi Casto krat pomaha pri komunikacii s rodi¢mi.
V pripade, Ze je asistent ucitela Rom a ovladda romsky jazyk, je v rémskych triedach
nevyhnutnym komunikacnym mostom, ktorym ucitel komunikuje s detmi, ak neovléa-
da alebo len Ciasto€ne ovlada rémsky jazyk.

Podla slov asistentky ucitela potrebuju deti viac pozornosti pri u¢eni a viac pozornos-
ti pri dodrzani discipliny poc¢as prestavky. Deti su tiez velmi hravé, ale i ked na nich
asistentka ucitela niekedy zvysi hlas, aby udrzala ich pozornost, nie su nahnevané,
ale naopak svoj privetivy vztah vyjadruju naklonnostou vo forme objati s asistentkou
ucitela.

Délezitym faktorom vo vzdelavani romskych deti je pravidelnd dochadzka. T4 pri ab-
sencii domacej pripravy dava lepsie Sance na vzdelavanie romskych deti z margina-
lizovanych romskych komunit.

,Bud napisem do slovnicka, odkdZem, Ze sa chcem s nimi rozprdvat, alebo ¢o sa
udialo, alebo ked pridu, oni ich privddzaja.”

Asistent mdze pdsobit aj ako vzor pre rémske deti pri uplatnitelnosti na trhu prace.
Problémom pri vzdelavani romskych deti je aj to, Ze si ¢asto uvedomuju svoju situa-
ciu a nemoznost uplatnenia na trhu prace aj po Uspesnom skonceni $koly. Inkluzivna
Skola by mala pomahat detom rozvijat ich motivaciu pre vzdelavanie a vytvarat taku
komunitu, ktord by menila aj postoje verejnosti k Rdmom.
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.Mdme Ziaka, ktory chodil aj mne pomdhat, napriklad v krdZkovej &innosti, do-
hodli sme sa, prisiel, chcel. On zmaturoval, len uplatnenie Ziadne. Stazuje sa mi,
Ze ¢o md robit, Ze zase je len takej istej Ciare, ako ostatni rovesnici. A hovori mi,
Ze idem, davam si Ziadost, a ked vidia, Ze som Rém, koncim.”

Podla slov asistentky ucCitela deti v triedach su rézne. Su také, ktoré sa rady ucia,
su také, ktoré sa neucia, ale podla nej, problém vzdelania nie je v tom, Zze by sa deti
nechceli dalej vzdelavat, ale v tom, Zze ako Rbm ma ovela tazSie podmienky &i uz
pocas vzdeldvania a po dosiahnuti vzdelania maju problém si najst zamestnanie
a uplatnenie a potom stracaju motivaciu k $tudiu, pretoze im vzdelanie k praci nepo-
mdbze a ostanU nezamestnani tak isto, ako ti, ktori vzdelanie nemaju.

Aspekt uplatnenia sa v praxi mdze istym spdsobom ovplyvnit vzdelavanie romskych
deti, av8ak na takéto pripady je nutné reagovat pozitivnymi vzormi, ktoré sa medzi
Rémami nachadzaju. Existencia UspesSnych pravnikov, lekarov, ucitelov, hudobnikov
a pod. mbze predist frustracii z pripadného netspechu v kariérnom zivote. Je nutné
o tychto pozitivnych vzoroch detom hovorit a motivovat ich ku vzdelavaniu, davatim
priklady romskych osobnosti a vytvarat v nich povedomie, ktoré stimuluje ich osob-
nostny rozvoj a da priestor k sebarealizacii.

2.4.Nulty ro¢nik

Nulty ro¢nik sa prevadzkuje na zékladnej Skole deviaty rok a trieda je zriadend z bo¢-
nej strany budovy Skoly, m& vlastny vchod a je umiestnena na poschodi. Nulty ro¢nik
je vybaveny prijatelne a deti maju priestor nielen pre vyucbovu €ast, ale aj pre rela-
xac¢né aktivity. Miestnost je zariadena novymi Skolskymi lavicami, tabulou a obrazka-
mi na sten4ch, ¢o dodava miestnosti nadych priatelského prostredia. To v pripade, Zze
dieta neabsolvovalo predskolsku pripravu, zohrava dblezity moment v jeho dalSom
vzdeldvani, kedZe si tvorf vlastné predstavy a pristupy ku vzdeldvacej institucii.

Nulty ro€nik je vnimany vSetkymi pedagdgmi vo vSeobecnosti ako ndhrada za pred-
Skolsku pripravu a teda tomuto pristupu je aj prispésobeny z hladiska edukativneho.
Ucitelia maju k tomuto néstroju velmi pozitivny vztah, ale ako ukazal nas predcha-
dzajuci vyskum ,Opatrenia na zlepSenie vzdeldvania romskych deti — st naozaj in-
kluzivne?”, k segregacnym tendencidm zacina dochédzat prave v nultom ro¢niku,
ktory je prevazne tvoreny romskymi detmi a nasledne v takomto zloZen{ prechéadzaju
deti i do prvého ro¢nika a teda vznikaju Cisto romske triedy. Zo vzdeldvacieho pohla-
du sice nulty ro€nik pripravuje deti na vstup do prvého ro¢nika na zakladnej Skole, ale
nemal by sluzit ako nahrada za pred$kolské vzdeldvanie, ktoré ma celkom intd funkciu
a metddy a skdr dieta pripravuje z pohladu socializa¢ného a psychologického. Nulty
ro¢nik v tomto smere mbdze mat aj segregacné tendencie a i podla vypovedi peda-
gogov je zjavné, ze jeden Skolsky rok nenahradi celd predSkolsku pripravu a dieta
v prvom ro¢niku nenapreduje tak, ako dieta, ktoré predskolsku pripravu absolvovalo.
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,Prekonanie jazykovej bariéry je jeden z najdbleZitejsich bodov.”

,V nultom ro¢niku majd nejaké zdklady oviddania slovenského jazyka, ale velmi

X u

slabé, to je nic.

Z pohladu vedenia Skoly je nulty ro¢nik vnimany predovSetkym ako nastroj, vdaka
ktorému deti prekonaju jazykovu bariéru, kedze Skola ma 100 % zastupenie rom-
skych detf, ktoré hovoria prednostne rémsky.

2.5.Subsegregacia medzi romskymi Ziakmi

| ked na tejto Skole nemozno hovorit o segregacii na zaklade narodnostnej a etnickej
prisludnosti, je mozné badat zndmky segregécie na zéklade vykonovych predpokla-
dov deti. Deti su rozdelované do prvého roc¢nika podla toho, ako zvladli u¢ivo v nul-
tom ro¢niku, i su SikovnejSie alebo pomalSie. Podla toho je aj prvy ro¢nik rozdeleny
do dvoch tried. Teda problematika segregacného myslenia je skor v pristupe ucitelov,
ktorf sice na jednej strane vzdeldvaju deti z malo podnetného prostredia a zmargina-
lizovanych rébmskych komunit, ale i v tychto podmienkach sa snaZzia rozdelovat deti
na zaklade dalSich kritérii. Tieto kritéria mdzu viest k tomu, Ze deti, ktoré z réznych
dévodov dosahuju podpriemerné Studijné vysledky, nie si motivované k dosahova-
niu lepsich vysledkov. Zaroven ucitelka nemé moznost venovat sa a stimulovat vset-
ky deti, ktoré maju rézne vzdelavacie potreby. Takto su deti pripravované o moznost
kooperacie a zdokonalovania sa na zaklade vysledkov svojich rovesnikov. A s tymto
atribdtom prechadzaju celym vzdelavacim procesom na prvom stupni a vyraznejsie
na druhom stupni v zakladnej skole vo Vranove nad Toplou. ZmieSana trieda priro-
dzenejSie reprezentuje bezné rozlozenie deti v populacii. Kazdé dieta je v nie€om na-
dané a mdze byt vzorom alebo partnerom pre ostatné deti. V zmieSanych kolektivoch
sa deti ucia spolupracovat a reSpektovat rézne potreby, ktoré vyplyvaju z narokov
na vzdelavanie. Zaroven sa ucia vzajomnej tolerancii a potrebe pomahat ostatnym.

,Oni (pozn. detiv triede 1. A) st pripraveni lepSie z toho nultého roénika na ucivo
v prvom roc¢niku, pretoZe boli pozornejsi a ststredenejsi a checeli pracovat.”

,Su to Ziaci (pozn. deti v triede 1. B), ktori prepadli, ¢ize uz opakujd, alebo su
to deti, ktoré vébec nechodili do nultého ro¢nika a zasa aj taki, ktori chodili, ale
maju problém s u¢enim, to znamend, Ze doma priprava Ziadna, ucenie Ziadne.”

Myslime si, ze takyto pristup k oddelovaniu deti je zakotveny hiboko v pedagogickom
mysleni a pristupe vo vzdeladvani na celom Slovensku, kde su akékolvek nové pri-
stupy vo vzdeldvani skér zamietnuté uz v teoretickych rovinach a k praktickym apli-
kaciam dochadza len minimalne.

Deti z Cigavy su nasledne vystavené daldim segregadnym praktikdm po vstupe
na druhy stupen v zakladnej $kole vo Vranove nad Toplou. Tato Skola podla slov uci-
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teliek vytvara triedy zo Ziakov, ktoré pridu z Ci¢avy a okolitych dedin. To znamen4,
Zze romske deti opéat ostavaju spolu a nie su zaclenené do nerémskeho kolektivu.
Nemaju moznost porovnat si svoje vedomosti a znalosti s nerémskymi detmi, &i si
navzajom pomahat. Okrem vzdelavacieho aspektu ma tento pristup dopad aj na sa-
motné socialne prostredie a vzajomné spoznavanie a reSpektovanie sa. Existenciu
romskych a neromskych tried ndm potvrdili aj byvalé Ziacky tejto Skoly, s ktorymi sme
sa stretli v pastoraénom centre v Cigave.

,Prestupili sme vo Vranove na Lu¢nu, normdlina skola, len robia sa tam také roz-
diely, Ze st tam rémska trieda a biela.”

Je délezité, aby v Skole vo Vranove nad Toplou nastala zmena v zaradovani detf
do tried v 5. ro¢niku. Pripadne by bolo vhodné, aby deti z Cigavy boli vo Vranove
nad Toplou zaradené aj do inych zakladnych §kél, nakolko sa tu nachadzaju Styri
zakladné skoly. Je mozné predpokladat, Zze tento krok by mohol viest k eliminéacii se-
gregacnych praktik a romske deti by mali va¢siu moznost vo vzdeldvacom procese
a dalSom osobnostnom rozvoji.

3. Prvé kroky k inkluzii na Skole — zapojenie do projektu

Skola sa aktivne podielala na mapovani potrieb a pristup zamestnancov $koly bol
velmi Ustretovy. | vdaka tomuto sme ziskali Udaje, ktoré ndm pomohli vytvorit si
komplexny pohlad na Skolu a jej fungovanie. D6lezitymi aspektmi, ktoré sme brali
do uvahy pri navrhu aktivit veducich k prijatiu inkluzivnej filozofie vzdelavania, boli
predovsetkym odliv neromskych deti do zakladnych $kél mimo obce, existencia sub-
skupinovej segregacie a pozitivny vztah k romskemu jazyku.

3.1.Seminar na Skole

Po mapovani potrieb a ich vyhodnoteni sme sa rozhodli uskuto&nit seminar pre za-
mestnancov Skoly, zadstupcov obecného zastupitelstva a rodi¢ov. Cielom tohto semi-
néra bolo otvorit diskusiu o prvkoch inkluzivneho vzdeldvania a ich moznej aplikacii
v praxi a tiez komunikacne prepojit vSetkych aktérov vzdelavania, teda pedagogov,
obecné zastupitelstvo a rodicov, aby sa vzajomne zamysleli nad moznostami, ktoré
by zlepSili vzdelavanie v zakladnej Skole a obmedzili odliv nerbmskych detf do oko-
litych 8koél. Prostredie Skoly ako celku pdsobi velmi pozitivhe a nasim cielom bolo
poskytnut uciteflom ¢o najviac informécii a moznosti vyuzitia prvkov inkluzivneho
vzdelavania v ich préaci.

Bolo velmi dblezité, Zze tohto seminéara sa zUcastnili aj rodic¢ia deti, ktoré navstevuju
zakladnu skolu v obci, pretoze vSetky ugitelky identifikovali ako najzévaznejsi prob-
Iém pri vzdelavani romskych deti ich malo podnetné domace prostredie. Samotni
pedagbgovia nemaju negativny pristup k detom, ale je nutné pri ich vzdeldvani a vy-
chove prihliadat na prostredie, z ktorého pochadzaju, resp. na vzdelanostnu Uroven
samotnych rodiCov. Ti by Casto krat chceli, ale nemdézu svojim detom pomdct pri
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uceni, nakolko sami preberanej latke nerozumeju. Tato skutoénost potom vo vacsine
pripadov negativne vplyva na vzdelavanie deti, nakolko prichadzaju na vyu€ovanie
nepripravené. A vzhladom k poctu deti v triede je pre ucitelky velmi problematic-
ké venovat sa ziakom jednotlivo a ugivo ¢i domace Ulohy s nimi prejst individualne.
Absencia doméacej pripravy pri vzdelavani nie je problémom len pri romskych de-
toch, ale je klu€ovym faktorom vo vSeobecnosti vo vzdelavani. AvSak v pripade, kedy
dieta nemé vytvorené podmienky v rodinnom prostredi a rodicia nie su schopni mu
pombéct, Skola musi hladat v spolupraci s rodiémi iné rieSenie, ktoré by bolo istou
ndhradou za doméce prostredie. Je faktom, Ze v tejto oblasti je systém slovenského
Skolstva eSte v pociatkoch a neexistuje priestor ani vytvorené mechanizmy, ktoré by
takéto iniciativy umoznovali a podporovali.

V ramci seminara sme poskytli $kole moznost diskutovat s odbornikom na romsky
jazyk, ktory ucitelom predstavil viaceré publikacie v romcine, ako napriklad robmsky
Slabikar, romsky dejepis, cviCebnice a slovnik romskeho jazyka. KedZe sa na skole
nachadzaju len romske deti, ktoré ovladaju prednostne romsky jazyk, ucitelia privitali
tuto prezentaciu s pozitivnym ohlasom a zaujimali sa i o dalSie publikacie, ktoré su
dostupné na trhu. Vdaka projektu bolo mozné niektoré tieto publikacie aj pre $kolu
zakupit. Na prezentacii boli pred¢itané romske rozpravky a ucitelky mali moznost si
vyskuSat, aké je zlozité a neprijemné, ked sa nachadzaju v situacii, kedy textu nero-
zumeju. Vdaka tejto aktivite pochopili, ze pre deti je slovensky jazyk naozaj niekedy
neznamy a jednoducho nepoznaju vsetky slovenské vyrazy, ktorymi by vyjadrili svoje
myslienky.

V dalSej Casti boli ucitelom predstavené pristupy v inkluzivnom vzdelavani, ktoré
do velkej miery pomahaju pri vzdeldvani deti s rdznymi vychovnymi potrebami. Na-
kolko sme zistili, ze v Skole prebieha oddelovanie deti na zéaklade ich vedomostnej
urovne, predstavili sme ucitelom praktiky vo vyucbe prave takto vzdelanostne zmie-
§anom prostredi, ktoré su zauzivané v zahranicf a su velmi populdrne a prinosné.
Jednou z metdd, ktoré opisuje vo svojej knihe What really works in special and in-
clusive education®®” autor David Mitchell, je metdda vrstovnickeho u¢enia. Metoda
vychédza z principu, kedy si ziaci navzajom dokézu poméhat v u€eni. Podstatou teda
je, ze ziak, ktory je vedomostne Sikovnejsi, u¢i svojho spoluziaka, ktory potrebuje do-
ucovanie.

Metdda si vyzaduje striktné vyhnutie stigmatizacii, aby nevznikali nalepky ,dobrych”
a ,zlych" Ziakov, ktori st v podstate oznacovani podobne v subskupinovej segregacii
pri Clenenf ziakov do tried podla Studijnych vysledkov. Kazdé dieta vynika v rozdiel-
nych aktivitdch a ¢innostiach a pedagég by mal takéto rozdiely vediet identifikovat,
aby vedel vytvorit skupiny, v ktorych by sa deti navzdjom od seba ucili. Pre ucitelov

je dolezité, aby vybrali vhodné témy, ktoré deti oslovia a pochopia zadanie. Je vo

16 Mitchell (2007).
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vyhradnej kompetencii ucitela, ako bude tutoring prebiehat a samozrejme musi cely
proces sledovat, analyzovat vztahy medzi tutormi a ich zverencami, aby vedel vyhod-
notit vzajomnu déveru a efektivitu takéhoto ucenia.

3.2. Aktivity v 8kole

Seminar a naSe aktivity boli prvym kontaktom s inkluzivitou vo vzdelavani na tejto
Skole. Pedagégovia sa rozhodli v aktivitdch pokracovat a usporiadali futbalovy turnaj
zakladnych $kol, v rdmci ktorého sa stretli futbalové druzstva vytvorené z deti bez
ohladu na ich narodnost, jazyk a sociélne postavenie. Sportové aktivity st vzdy pozi-
tivne podujatia, ktoré spéjaju ludi a otvaraju priestor novym priatelstvam. M6ze to byt
tiez priestor, vdaka ktorému si rodi¢ia uvedomia pozitiva Skoly a $kola sa mdze viace;j
priblizit neromskym rodic¢om.

Velmi pozitivhe vnimame aktivitu Skoly, v ramci ktorej sa rozhodla pre klpu romskych
publikacii, kniziek, u¢ebnic a skolskych pomdcok. VSetky tieto pomdcky a ucebnice
budu uditelia vyuzivat a budu prinosnou podporou pri pouzivani romskeho jazyka vo
vyucovani.

4. Ako dalej — €o bude potrebné zlepSovat

Projekt ,Skola ako komunita” otvoril zdkladnej &kole v Ci&ave priestor pre realiza-
ciu inkluzivnych opatreni a déva jej moznost zatraktivnenia pre nerébmskych rodi¢ov
a ich deti. Na zaklade mapovania potrieb a analyze stavu vo vzdeldvani sa zacala
Skola otvarat inkluzivnym prvkom a metédam. Vdaka tomuto pozitivnemu pristupu
bolo mozné aplikovat teoretické poznatky a nové metodiky v samotnej vyucbe. D6-
lezitym faktorom v inkluzivnom vzdeldvani je akceptovanie Ziakov a ich potrieb vo
vzdelavacom procese. Dolezity je akcent na domace prostredie, nakolko ovplyviiuje
socializaciu dietata a formuje jeho zaclefiovanie sa v ramci inych kolektivov. Na Slo-
vensku existuju len velmi ojedinelé pripady, kedy sa vo vzdeldvan{ aplikuju prvky in-
kluzivneho vzdeldvania. Preto su $koly, akou je zakladna gkola v Cigave praktickym
prikladom toho, zZe inkluzivne vzdeldvanie ma svoje opodstatnenie a svoje miesto
v rozmanitom prostredi, akym na$a krajina bez pochyb je. Daléim krokom v oblasti
inkluzivneho vzdelavania je potreba odstrdnenia akychkolvek foriem rozdelovania
Ziakov na Skole a prave metody inkluzivneho vzdeldvania moézu vo velkej miere tieto
tendencie odstranit.

Potrebnym a velmi pozitivnym krokom by boli iniciativy, ktoré by viedli k zniZzovaniu
odlivu nerémskych deti zo zakladnej koly v Cigave. Skola mé potencial byt multikul-
turnym prostredim pre vSetky deti bez rozdielov na ich Studijné vysledky a socialne
¢i ndrodnostné postavenie.

4.1.Rémsky jazyk

Jednou zo zakladnych &ft inkluzivneho vzdeldvania je priznanie si odliSnosti a jej pri-
padné vyuZitie vo vzdeldvacom procese, ktoré vedie k pozitivnym vysledkom. V tom-
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to pripade je takymto znakom rémsky jazyk. V predchadzajucich rokoch, prevazne
v obdobf do roku 1989 bol romsky jazyk skor isté ,tabu” a aj pre romske deti bolo
neprijemné pouzivanie romskeho jazyka na verejnosti. Po roku 1993 sa zac¢al romsky
jazyk vnimat ako identifikaény znak narodnostnej mensiny. Myslime si, ze prave pri-
jatie tohto identifikatného znaku majoritou prostrednictvom edukativneho posobe-
nia na zakladnych skolach, moéze byt prinosny nielen pre romsku minoritu ale aj pre
majoritny spolo¢nost.

Nakolko ucitelky na z&kladnej Skole nemaju k romskemu jazyku negativny postoj
a v podstate v zakladoch ho ovladaju vSetky, je velmi prinosné, ze sa rozhodli romsky
jazyk vyuzivat pri vyu€be otvorene. Bilingualna vyucba v slovensko-romskom jazyku
moZze detom a ucitelom otvorit nové moznosti vzajomnej komunikacie a detom dat
priestor pre lepSiu sebarealizaciu. Tento pristup moze viest k tomu, Ze sa deti stanu
v dalSom vzdelavani ovela UspesSnejSie a ovladanie romskeho jazyka budu skér pova-
Zovat za vyhodu ako nevyhodu, ktora im brani v ziskanf lepSieho vzdelania.

4.2.Nulty ro¢nik a spolupraca s rodi¢mi

Vo v8eobecnosti s nulté ro¢niky vnimané ugitelmi ako velmi prinosné a dblezité. Je
v8ak nesmierne délezité podotknut, Ze nulté ro¢niky boli skoncipované ako vyrovna-
vacie ro¢niky pre deti, ktoré nie su socializacne a psychologicky pripravené na vstup
do prvého ro¢nika zakladnej Skoly. V naSich podmienkach sa nulté ro¢niky stali istou
formou ,zbernych” tried pre deti, ktoré neabsolvovali predskolskl dochadzku a je
mozné povedat, ze prave tato skutocnost skor deti v dalSom vzdeldvani znevyhod-
fiuje. V nultom ro¢niku je Studium koncipované ako prechod medzi predskolskou
vychovou a u¢enim sa v prvom ro¢niku v zakladnej skole. Okrem tejto formy znevy-
hodnenia sa nulty ro¢nik ¢asto krat stdva prvym miestom, kde sa dieta stretadva so
segregéciou a segregacné tendencie sprevadzaju dieta poc¢as celého vzdelavacieho
procesu. Dieta sice uz chodi do $koly, ale priebeh edukativneho procesu sa skor po-
dobé predskolskej dochadzke. Je velmi pozitivne, Ze trieda a priestory nultého ro¢-
nika v tejto Skole su na velmi dobrej Urovni, technicka vybavenost je tiez prijateln3,
avSak by bolo vhodné upravit vyucbu a napln jednotlivych hodin u¢ebnymi osnova-
mi, ktoré deti pripravia na prvy ro¢nik v zakladnej Skole z hladiska psychologického
a edukativneho, nie len socialneho. Ucitelia by v tomto Stadiu edukécie mali viacej
pracovat aj s rodiémi a prave toto je vhodny priestor, ktory je mozné vyuzit na isty
spdsob vzdeldvania pre rodicov. Programy a metody, ktoré popisuju pracu s rodic¢mi,
su pristupné v réznych institdciach, ktoré sa venuju prave takejto forme vzdelavania
a rodi¢om by pripadné jedna navsteva tyzdenne v Skole pomohla pochopit rytmus
vzdeldvania svojho dietata a urcite by pomohla k tomu, aby si aj rodicia vytvorili pozi-
tivnejsi vztah ku Skole uz v pociatkoch vzdelavania svojich deti.

4.3.Vytvaranie zmieSanych tried a antisegregacné praktiky

Na prvy pohlad sa mbze zdat, Ze problematika segregécie sa v priestoroch romskej
Skoly nembze objavovat, avSak na zaklade naSich zisteni sme odhalili isté subsegre-
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gacné tendencie v ramci etnickej skupiny a tieto praktiky by bolo vhodné prestat apli-
kovat a deti do tried nedelit podla Ziadnych vzdelanostnych ¢&i inych segregacnych
klacov. Ako sme uz nacrtli v predchédzajucich kapitolach, pre deti by bolo vhodnej-
Sie, ak by boli zmieSané i z hladiska vedomostného a mohli sa vzajomne ovplyvrio-
vat vo vzdelavani. Smerom k ugitelom, déva takéto prostredie priestor pre inovativne
a inkluzivne prvky, ktoré su aplikovatelné priamo na vyucovacich hodinach. Na tieto
zmeny nie sU nutné Ziadne systémové zmeny, su to zmeny, ktoré su ¢isto v kompe-
tencii riaditela Skoly a jej zamestnancov.

Problematiku zmieSanych tried je v8ak nutné riesit ovela intenzivnejSie na Urovni
druhého stupna a to v sucinnosti s prislusnymi organmi, ktoré maju istu kompeten-
ciu v rozdelovani detf na urovni druhého stupfia mimo bydliska deti. V tomto smere je
nutné zacat eliminovat vznik isto romskych tried na zakladnej Skole vo Vranove nad
Toplou na ulici Lu¢na. Isté hypotézy o ,dobre zndmom prostredi” pre deti z jedne;j
dediny a ich lepSej adaptacii sa v novej Skole su zavadzajuce a skor alibistické k se-
gregacnym praktikdm vzhladom na to, Ze do tried na druhom stupni neprechadzaju
deti z prvého stupria v rovnakom zlozeni ako v triedach 1. — 4. ro€nika.

4.4 Otvorenie tried 5. — 9. ro¢nika

Zo zisteni ndsho vyskumu vyplyva, Ze deti su vo vSeobecnosti Uspesné vo vzdelava-
com procese na tejto zakladnej Skole, respektive ich Studijné vysledky su viditelne
i Statisticky rovnaké v porovnani s detmi nerémskeho povodu. Ich vysledky sa rapid-
ne menia po prestupe na ll. stupen zakladnej skoly Lu¢na vo Vranove nad Toplou.
Nakolko sme priamo nezistovali prostredie v spominanej $kole vo Vranove nad Top-
lou, nembzeme objektivne posudit, aky pouzivaju klu¢ pri zaradovani deti do tried v 5.
ro¢niku. Av§ak myslime si, Ze by §kola a obec mohla za¢at Uvahy o tvorbe tried 5. - 9.
ro&nfka na ZS v Cigave. Takéto alternativa by dala detom istt $ancu na ziskanie lep-
Sieho vzdelania na Skole priamo v obci a i rodi¢ia by sa mohli aktivnejSie podielat
na Skolskych udalostiach.

4.5.Skolsky klub a zapojenie rodi¢ov

Jednou z moznosti, ako detom nahradit domacu pripravu v malo podnetnom pro-
stredf, je 8kolsky klub deti. Cinnost klubu by bola réznoroda a ako vetky ugitelky
poznamenali, urlite by detom pomohla vo vzdelavani a v dalSom vyvoji. Okrem toho,
je to priestor, ako rozvijat rézne vlastnosti detf a vytvarat v nich pozitivny vztah k skol-
skému systému ako takému. Deti sa vdaka tomuto pdsobeniu mbzu stat menej zra-
nitelnejSie v dalSom procese vzdelavania. Okrem toho, opatrenie takéhoto typu moéze
byt jednym z dévodoy, ktoré méze ovplyvnit nerébmskych rodi¢ov pri prihlasovani detf
do z&kladnej 8koly mimo obce Cigava. Myslime si, Ze &kola v spolupréaci s obcou a ro-
diémi by mala vyvijat vacsie aktivity smerujuce k otvorenej vzajomnej komunik4cii
o fungovani skoly. Rodi¢ia, a nielen romski rodiCia, by mali mat vacsi priestor pre
vytvaranie Skolského prostredia pre svoje deti, mali by mat vacsi vplyv na formovanie
a smerovanie Skoly. Tieto kroky by mohli viest k tomu, Ze sa Skola opat stane zmie-
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Sanou Skolou, ktoréd poskytne plnohodnotné vzdelavanie pre vSetky deti bez rozdielu
narodnosti, etnickej prislusnosti, ¢ socidlneho postavenia. A svojim detom, ziakom
bude sprostredkovavat nielen vedomosti, ale bude aj miestom kultdrneho prieniku
dvoch skupin, ktoré vzajomne Zziju vedla seba po staro¢ia. Takéto aktivity mdzu viest
k tomu, Ze tieto skupiny prestanu Zit vedla seba, ale za¢nu zit spolo¢ne v jednej spo-
lo€nosti.

| Zuzana Bala¥ova
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0.3/ Zakladna Skola Nalepkovo

> ZuzANA PALoSovA, > DASA VELICHOVA

1. Obec a skola

1.1.Lokalny kontext

Obec Nalepkovo sa nachadza v hladovej doline, na rozhrani Slovenského raja a Vo-
lovskych vrchov. Hladovéa dolina je historicky nazov - bola to oblast s velmi vysokou
nezamestnanostou. Pomenovanie vystihuje vSak aj su¢asnost. V minulosti zamest-
néval obyvatelov doliny velky strojarsky podnik v Prakovciach, prevadzka vSak bola
zrudena. Okrem toho bolo pdvodnym zamestnanim obyvatelov banictvo, bane vSak
boli zavreté tiez. V sucasnosti zije v obci asi 3000 obyvatelov, z toho vySe 50 % su
Rémovia Ziju tam véak aj Nemci, Madari a Rusini. Skolu navétevuju deti z Nalepkova
a susednych obci: Zavadka, Henclova, Hnilec.

Vacsina Rémov Zije v segregovanej osade Grin vzdialenej priblizne 2200 m od Na-
lepkova, mensi pocet v osade Pila (novovzniknutd osada — geograficky nie je nikde
zakreslend), ktora patri k Henclovej. V Nélepkove Ziju Rémovia aj na Hlavnej ulici, aj
v Casti Hdmre, ktord nazyvaju ,Trosky”. Pred Grinom je tzv. bytovka. Obyvatelia z ¢asti
Trosiek uvadzaju, ze v Grine vodovod zavedeny je, na Troskach vSak nie je a vodu
Cerpaju z pramefia. Je pitna, vyuZzivaju ju aj turisti. Za ¢ias byvalého starostu, ktory
bol vo funkcii poslednych 5 volebnych obdobi, sa riesila vystavba bytov. V Grine su
postavené bytové jednotky. Z pdvodnych planov sa v8ak upustilo po nastupe nového
starostu do funkcie. V osade su aj nelegalne stavby, av8ak kazda je registrovana pod
nejakym supisnym ¢islom.

1.2.Vztahy medzi Rémami a majoritnou spolo¢nostou

Obyvatelia obce hodnotia pozitivne rémske rodiny s mensim poétom ¢&lenov, ktoré
Ziju v obci a v ich ponimani sa spravaju ,slusne”. Vlastnit, alebo obyvat byt &i dom
v obci sa povazuje za dostatocnu moznost zaclenit sa, pricom na nezvazuje, ¢i su
priaznivé aj ostatné okolnosti.

,Rodina, ktord sa pristahovala, byva v obci a je neprispbsobivd. V jednom dome,
ktorého &ast odkdpili, Zije 90 ludi, vela z nich fetuje, nepracujd, maju neporiadok,
¢asto st tam hladné deti, pod vplyvom omamnych Idtok maju agresivne sprd-
vanie.”

Vztahy medzi romskou mensinou a majoritnou spolo¢nostou su napaté. Zhovieva-
vejSie pristupuju prakticky len k romskym rodindm zijuacim v obci.

237



1.3.Zakladna skola s materskou Skolou v Nalepkove

1.3.1. Prostredie skoly

Skola je lokalizovana asi kilometer od centra obce (cca 10 minut chédze), prakticky
na jej okraji. Bola rekon$truovana a zateplena pred niekolkymi rokmi. Pdsobi velmi
priatelsky, Utulne, je farebnda, so Zivymi nastenkami plnymi detskych prac. Blizko
pri vratnici je nastenka pre rodiCov, na ktorej su vyvesené rozne informécie. Steny
na chodbach zdobia velké malby deti. Zborovha je na prizemi, kde je z&roven aj
miestnost hospodarky, zastupkyne a riaditelky. Triedy spolu so $pecialnymi st v hlav-
nej budove, pricom Specialne nie su vyclenené do samostatného kridla, alebo Casti
Skoly. Minuly rok boli $pecialne triedy v suteréne. Prostredie Specialnych a beznych
tried sa nijak vyrazne neli§i. Materska Skola je umiestnena v suteréne (dve alokované
triedy materskej skoly s v osade Grin).

V jedalni si deti sadaju podla lubovdle, nie je rozdelend na pomyselnt neromsku
a romsku ¢ast. SuU tu aj menSie stoliky a stoli¢ky pre Skolkarov. Deti sedia pri stoloch
pomieSane, zarovef nebolo z nich citit ziadnu z4st jedného voci druhému. Romske
deti v MS situovanej v 8kole st va&sinou z obce, nie z Grinu. Prostredie $koly z mate-
ridlneho hladiska je na dostato¢nej Urovni.

1.3.2. Situacia na 8kole

V Skole sa zvySuje percento romskych deti. Buduci rok o&akavaju 80 prvakov, ne-
romskych len niekolko. Momentalne je na zakladnej $kole 548 ziakov, z toho 426
romskych. V materskej Skole je 73 deti, z toho 30 romskych je v alokovanej triede ma-
terskej Skoly priamo v osade. Otvorenie takychto tried je povazované za pozitivum,
segregacny vplyv Romovia nevnimaju, pripadne ho povazuji za ,menSie zlo". Nav-
Stevnost skdlky klesa, pricom ucitelia si to vysvetluju ako neochotu rodi¢ov vodit deti
do 8kélky. V Skole je 13 §pecidlnych tried, tri nulté roéniky a skola vyuziva aj moznost
individualnej integracie. Individualne integrované su telesne postihnuté deti (maju
jedno nedoslychavé dievca), deti s poruchou reci, deti s poruchami ucenia a deti
s inteligenciou v pasme mentalneho postihnutia vo variante ,A" (ktorych rodi¢ia ne-
povolili preradenie do Specialnych tried). Po vySetreni maju vypracovany individuélny
ucebny plan, ktory spociva v zjednoduseni uciva najma po kvantitativnej stranke, nie
v8ak v metodickej a systematickej praci zameranej na potreby deti. Na Skole pdsobia
Specialni pedagdgovia len v Specialnych triedach. Rodicia deti zo Specialnych tried
by mali chodit na sedenia (konzultacie) do Gelnice vzdialenej 30 km, aby sa ich deti
v u€eni posuvali, mnohi na ne v8ak z réznych pri¢in nechodia. Romske deti su po-
vazované za Specialnu skupinu, ktord by v beznej triede stagnovala. V $pecialnych
triedach st robmske a jedno nerémske dieta.

Deti prichadzajuce do Skoly hovoria vacsinou rémsky, ¢o sa povazuje za tazko pre-
konatelnu bariéru, kedZe rodi¢ia sa vdomacom prostredi rozpravaju s detmi po rom-
sky, napriek tomu, Ze po slovensky vedia. Rusinske deti problém s jazykom nemaju,
rusincina je slovencine podobny jazyk, hovoria vSak aj nare¢im. Rusincina a rusinske
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tradicie sU na rozdiel od rébmc¢iny povazované za pozitivny aspekt, ktory skolu obo-
hacuje.

Skola sa zU&astiiuje ndrodného projektu MRK — CVS?Y. Z&rovei sa zameriava ha roz-
voj jazyka (2 stupefi — angli¢tina, nem¢ina) a gramotnosti (1. stupen). Pre 2. stupefi
je v plane vybudovat jazykové laboratérium, zatial vSak maju k dispozicii mélo tech-
niky. Skola participuje aj na drobnych projektoch, napr. s OZ Proxima — Zivé kniZnica.

K identifikacii potrieb nepristupuje Skola systematicky. Kld€ovu Ulohu by mal mat
ugitel, va&sinou v8ak vyhladavaju riaditelku, ktora s nimi komunikuje velmi vela. Skola
¢asto identifikuje potrebu, az ked vyUsti do problému. StarSie deti sa hanbia hovorit
o problémoch, mladSie ich nevedia identifikovat, vnimaju ich len na z&klade poci-
tov. Riaditelka Skoly vidi velky potencial v mladom ucitelskom kolektive, povazuje ho
v tomto smere za formovatelny.

1.3.3. Komunikacia a vztahy medzi uc¢itelmi
Riaditelka sa snazi o demokratické vztahy v ugitelskom kolektive, nenechava ich vdak
Uplne rozvolnené. Kazdy z ucitelov je zapojeny do jedného z dvoch projektov, ktoré
Skola realizuje. Z&roven kazdy si musel vybrat aktivitu so ziakmi, ktort chcel s nimi
robit. Najprv sa rozdelovali ucitelia dobrovolne, potom sa museli zapojit aj pasivnejsi.
Prihliadala pritom na danosti kazdého uditela.

Hybatelkou zmien na Skole je riaditelka. S predsudkami bojuje na Skole len velmi
pozvolna, ucitelia suU zaroven pasivni vo¢i zmenam, ktoré situacia na Skole prina-
$a. Riaditelke Casto nerozumeju, pre€o ma so ziakmi vricne vztahy. Niektorf ucitelia
na emocnej Urovni rozumeju jej rozhodnutiam, maju aj podobny svetonézor, nevedia
v8ak ako ho uplatnit v konkrétnych aktivitdch na skole.

V Case nastupu riaditelky boli na Skole nie¢o ako ,kasty”. Boli ur€enf ucitelia, ktorf
ucili vylu€ne len nerémske deti. Riaditelka tento stav zrusila.

,Ucitelku, ktord cely Zivot ucila nerémske deti som dala do nultého rocnika.
Jej postoj sa zmenil, ako aj ona sama. Ucitelka, ktord bola v deviatom rocniku
v zmieSanej triede, dostala Cisto rémsku triedu. Poobede md kruZok vysivania,
a postupne zistila Ze niektoré problémy sa daju vyriesit, ak bude viac komuniko-
vat s rodicmi.”

Na Skole su dvaja asistenti. Jedného asistenta nechala na Skole posobit, aj ked ne-
mal potrebné vzdelanie. Aj ked si je vedoma, ze so ziakmi by mali pracovat vzdelani
ludia, zamestnat niekoho, kto vzdelanie ma, ale nepozng deti, povazovala za kon-
traproduktivne. Vzdelanie si doplnil az neskér. Asistentka je zatial menej skiusena,

17 Vzdelavanim pedagogickych zamestnancov k inklazii romskych komunit, realizovany Metodicko-peda-
gogickym centrom ako narodny projekt v rdmci opera¢ného programu Vzdel4vanie.

239



Zije vinej lokalite, romsku komunitu v Nalepkove velmi nepozna. Pasivne prebera ste-
reotypné nazory a slovnik majoritnej spolo¢nosti, neohradzuje sa. Uc&itelia hodnotia
vztahy v kolektive ako demokratické a priatelské. Problémy vidia hlavne v systémo-
vych nastaveniach a materialnom nedostatku, napr. v nedostatku ucebnic, chyba-
jucej interaktivnej tabuli. Individualnu materialnu pomoc detom, ktoré to potrebujd,
nezvazuju.

1.3.4. Vztahy medzi u€itelmi a Ziakmi
V Skolskom kolektive vidiet badatelny rozdiel vo vztahu riaditelky Skoly a ostatnych
ucitelov k detom.

Ucitelia su Casto vo vztahu k detom dominantni, autoritarski, o riaditelka povazuje
za kontraproduktivne. Zastava nazor, podla ktorého sa moze jeden od druhého na-
ucit nieco len vtedy, ak je medzi nimi partnersky vztah. Ak m4 niekto niekoho viest,
musi byt na jeho Urovni, nemd&ze ho viest zhora. Viacerf ucitelia povazuju deti za ne-
schopné samostatne a zodpovedne sa rozhodovat. Tohto Stylu vzdelavania sa uci-
telia tazko zriekaju, najma ak ide o romske deti. Na Skole je vSak aj ugitel, ktory ma
k detom partnersky pristup a na jeho hodinach sa spravaju velmi dobre. Hlada v nich
to, ¢o vedia.

,Radsej nech mi krici, behd, lieta cez celu hodinu, ale viem Ze na konci vie vsetky
slovi¢ka, neZ nech ticho sedi a na konci ni¢ nevie.”

Na 8kole bol riaditelkou zriadeny detsky parlament. Ziaci si m6Zu schvalit nové po-
stupy, alebo pravidla, mdzu zistit €o méze fungovat, €o nie a maju moznost to zme-
nit. Napriek tomu podla ucCitelov Ziaci vbbec neparticipuju na rozhodnutiach Skoly.
Detsky parlament ugitelia nepovazuju za ,0zajstny” a nemé podla nich skutoénu
vahu pri rozhodovani.

Negativny postoj maju ucitelia predovSetkym k detom zo socialne znevyhodnujuce-
ho prostredia. Stazuju sa na slabu domécu pripravu, slabud hygienu, ¢asté vsi. Nega-
tivne hodnotia mnohopoc&etnost rodin, prili§ hlasnt komunikaciu. Za najnaroénejsie
povazuju udrzat si disciplinu a podat ucivo tak, aby mu deti rozumeli. Disciplinu udr-
Zuju vacsinou odmenami a trestami. Tvrdia, Ze v nicom nevynikaju.

,Biele deti su sikovnejsie ako deti v rémskej triede. Mdm aj dvojkdrov, ale biely
dvojkdr musi vediet viac.”

Individuélna integracia sa vyuziva len ak ide o nerbmske deti, alebo romske, ktorych
rodiCia nesuhlasia s preradenim do $pecialnych tried. UCit v triede, kde su integrova-
ni Ziaci, povazuju za naro¢né. Maju tendenciu na vyucovani{ delit deti na menej a viac
Sikovné.
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Rémske deti oznacuju ako rémske a nerébmske ako ,biele”. Aj v mali¢kostiach citit
nereSpektovanie romskych deti:

,Mdme tu iba sedem bielych deti, ostatné len takéto...”

Na druhej strane, niektori ucitelia uvazuju progresivne a radi by vyuzivali aj iné vzde-
lavacie stratégie (napr. uCitelka v Specialnej triede metddu Marie Montessori). Neria-
dia sa zvonenim, postupuju tempom, ktoré vyhovuje ziakom.

Vacsina ucitelov vSak este stale k detom pristupuje ,po starom”. Deti klasifikuju tra-
dicnym spdsobom — najlepSiemu daju jednotku a on je mierkou pre zvy3ok triedy.
Progres sa nehodnoti. Platf: ,Snaha sa ceni, ale neznamkuje.” Uitelia povazuju teplu
stravu za jediny motivacny prvok pre deti, aby do Skoly chodili. Z absentujlcej moti-
vécie vinia deti a ich rodicov.

Deti oblubuju predmety, ktoré vyu€uje sympaticky ucitel. Atraktivny a priatelsky uci-
tel &i ucitelka maju vacésiu Sancu byt oblUbenymi. A tym sa stava oblibenym aj pred-
met, ktory vyuluje.

Ucitelia su zvyknuti na su¢asny obraz a fungovanie triedy a vyu€ovania, nevnimaju
moznost vzdeldvania deti so Specidlnymi vychovno-vzdelavacimi potrebami v bez-
nych triedach, aniich prinos pre kolektiv. Za nevyhodu povazuju velké mnozstvo detf
v triedach, ktorym sa potom nedok&zu venovat individualne. Pritomnost jediného
dietata so SVVP povaZuju za faktor zapri&ifiujici stagnaciu celej triedy. Maju velké
obavy z toho, ak by deti s mentalnym postihom typu A boli zaradené do beznej triedy.

1.3.5. Vztahy medzi Ziakmi

Medzi detmi sa vyskytnu bezné konflikty medzi romskymi detmi z jednej a druhej lo-
kality, alebo medzi romskymi a nerémskymi detmi. Vacsi problém vsak vidf riaditelka
v snahe rodi¢ov rozhadanych rodin separovat svoje deti od deti zo ,znepriatelenej”
rodiny. Tymto iniciativam v8ak nenechéava volnu cestu a deti nie je ochotnéa rozsadit
ich len z tychto dévodov. Medzi detmi, hlavne na prvom stupni, su prirodzené priatel-
stvd, na druhom vsak uz citit negativny vplyv rodi¢ov, ¢o mé za nasledok nastrbené
vztahy medzi spoluziakmi az vytvaranie skupin v rdmci triedy.

Niektorf rodicia prepisali svoje deti do Skoly v SpiSskej Novej Vsi, lebo im nevyhovoval
vysoky pocet romskych deti na Skole. A to aj napriek tomu, Ze Skola ma podla riadi-
telky potencial vyhoviet vSetkym Ziakom, dokonca ma isté benefity z nadpolovi¢ne;j
vacsiny ziakov zo SZP. ,Odliv nerémskych deti” zacal pred piatimi rokmi z iniciativy
niektorych majetnejsich rodi¢ov. Deti tym vSak trpia. SU z dediny a mestské deti ich
Casto nereSpektuju a nevezmu medzi seba. Skoro vstavaju, neskoro chodia domov
a nemaju ¢as na volno asové aktivity.
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1.3.6. Spolupraca s rodi¢mi

Spolupréaca s rodi¢mi je na velmi nizkej Urovni. Komunikacia prebieha najma na rodi-
¢ovskych zdruzeniach, ktorych sa ale neztcastnuju véetci. Riaditelka po Stvrtro¢ne;j
porade pozyva rodi¢ov na pohovor v pripade, ak ich deti maju vymeSkané hodiny.
Vysvetli im pravne dosledky nizkej Skolskej dochadzky. Ako negativum riaditelka vidf
to, ze rodicia pridu do 3koly len v pripade, ak maju problém.

Ugitelia nepovazuju za potrebné ozivit a zintenzivnit komunikaciu, pripadne odstra-
nit bariéry, ktoré jej brania. st do osady za rodi¢mi deti, vytvorit si s nimi partnersky
vztah a efektivne komunikovat o vychove ich dietata povazuju za nieco, ¢o nepatri
do néplne prace ucitela. Vacsina z nich sa dokonca boji navstivit domace prostredie
deti. Tvrdia, Ze tam nikdy neboli, resp. boli v blizkosti, ale neodvazili sa ist k nikomu
na navstevu. Asistentov nevyuzivaju na sprostredkovanie komunikacie medzi Skolou
a rodi¢mi. Rodi¢ov kontaktuju len predvolankami, pozndmkami v Ziackej knizke, ale-
bo odkazmi cez deti. Rodicia su pozyvani aj na akcie, ktoré Skola organizuje, Ucast je
v8ak minimalna.

Dvojité financovanie povazuje riaditelka za nevyhovujuce. Chybaju financie na skol-
sky klub, ktory kapacitne nestaci pokryt potreby Skoly. Hlavne pre deti na prvom stup-
ni su aktivity v Skolskom klube podla nej doélezité. Na Skolsku druzinu idu financie
z obce, ako aj na financovanie Skolskej jedalne. Zakon sice nariaduje 40 % podielo-
vych danf na financovanie skoly, ale realne sa to nedodrziava.

Riaditelka by privitala vy$§8iu sumu nenormativnych pefiazi na deti zo SZP. Tieto deti
vacésinou nemaju finanéné prostriedky na to, aby mohli ist na vylet, ¢i exkurziu. Je to
tieZz forma vzdelavania a takéto financie by na to boli pouZzitelné. Zabezpecila by tbor
na telesnu vychovu, ktory tiez zvykne byt pre mnohé rodiny problémom. Privitala by
nosenie Skolskych uniforiem. Vytvorilo by to priestor na skuto¢nu individualitu (nie
materialnu).

,Potrel by sa podtén materidinych rozdielov. Na takychto skoldch by to bolo su-
per.”

Za sponzorské peniaze by zaobstarala tricka s logom Skoly, deti by ich mohli mat
na slavnostnom otvoreni a uzavreti roka. Na bazaroch by si ich mohli vymienat
po tom &o z nich vyrastu. Skole by tiez velmi prospela $kolska zdravotni¢ka. Denne
sa vyskytnu na Skole zdravotné problémy, napr. bolesti hlavy. Vtedy po$lu asistenta aj
s dietatom k lekarovi, je to uz v8ak povazované za suplovanie rodiny.

V osade su dve alokované triedy materskej Skoly s moznym poldennym pobytom.
Za velmi obmedzujuce povaZzuje riaditelka nezmyselné nariadenie z hygieny. Kapa-
cita Skélok je vacsia, ale poCet umyvadiel a zachodov limituje pocet deti, ktoré mozu
byt zapisané.
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1.3.7. Komunitné centrum

V blizkosti centra obce je komunitné centrum. Podla riaditelky $koly centrum nefun-
guje idedlne. Pbdvodne ho zalozila mimovladna organizacia, a vtedy bola jeho ¢in-
nost kvalitnejSia. Prebiehali tam aktivity pre dospelych aj pre deti. Neskdr sa vSak
nepohodli so starostom a centrum prenechali obci. V su¢asnosti sa ¢innost centra
sustreduje na pomoc pri vypisovani administrativnych zalezitosti, alebo ak ma obec
pridavky na osobitného prijemcu, tak chodia s klientmi ,na odevy” pre deti. Riaditelka
neregistruje Ziadnu stvztaznost medzi vzdeldvanim a pracou centra.

,Nie vsetky deti su zo SZP, ale ich rodi¢ia si hmotnt ntudzu vedia vybavit. Ide
vdacsinou o uZernikov. Ak by socidlna pracovni¢ka prisla do domu a zhodnotila by
skutocny stav, tak by nebolo tolko rodin oficidlne v hmotnej ntdzi. Je podstatne
viac rodin v hmotnej nudzi a oficidine nie st. Bolo potrebné toto riesit, ale nedeje
sa tak. Toto tu chyba.”

Komunitné centrum je vzdialené asi 2 km od osady. Jej obyvatelia ho vnimaju ako je-
den z dalSich uradov, nie ako miesto, ktoré pomaha vytvarat skuto¢nu komunitu. Dve
pracovnicky vymenoval do funkcie starosta. Naplfiou ich prace je starat sa o klien-
tov, ktorf ich vyhladavaju so svojimi problémami. Va&Sinou su to exekucie, vybavo-
vanie administrativnych zalezitosti medzi Uradmi, pomoc s pochopenim réznych
vyziev a vysvetlenie dalsich ukonov, ktoré musia vykonat a spolupraca so socialnou
kuratelou. PiSu polro¢né spravy o svojej praci, navstevuju domacnosti, dohliadaju
na Skolsku dochadzku. Ich klienti st zo socialne slabsich rodin a déchodcovia. Patria
k nim v8etky osady v Nalepkove. Naj¢astejSie rieSia Skolsku dochadzku a vyplacanie
pridavkov na osobitnych prijemcov — vaésinou ide o rodiny, v ktorych deti nechodia
pravidelne do skoly. Mnoho klientov je zamestnanych na aktivacnych pracach, ktoré
pozostavaju z hrabania listia, kosenia, zbieranie smeti, odhffanie snehu, posypéava-
nia chodnikov v zime.

Postoje a konanie pracovnic¢ok je vyrazne ovplyvnené stereotypnym myslenim a na-
zormi, nepochopenim podstaty situacie, v ktorej sa obyvatelia osady nachadzaju.
S tymito ludmi jednaju nedctivo a s deSpektom. Do osady chodia vyhradne v po-
licajnom sprievode. Dévody viacgenera¢nej chudoby vidia v ich kultdre a vychove,
dokonca ju povaZzuju za vrodenu.

.Najnovsi trend je taky, Ze neposielaju deti do skoly vobec, kvéli tomu, aby dostali
pridavky na osobitného prijemcu. Ak pridu peniaze v hotovosti, tak im ich zobert
UZernici. Takto za tie peniaze nakupi a md aspon stravu.”

Zivot v osade povaZujl za volbu, pre ktort sa Rémovia rozhoduju napriek moZnos-
tiam, ktoré im ponuka spolo¢nost. To ,vyplyva z ich prirodzenej povahy” a preto su
integratné snahy Statu neuspesné. Z ich vypovedi vyplyva, Ze ju povazuju za komu-
nitu, ktora ma isté nemenné pravidla, ktoré treba dodrziavat.
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LAk sU v osade, drZia sa toho Zivotného stylu. Jeden biely sa oZenil s Rémkou
a po dvoch rokoch spustosil. Kto chce s vikmi Zit, musi s nimi vyt. Nikto tam ne-
moze precnievat, lebo by ho zlyncovali.”

1.3.8. Vedenie obce
Sucasny starosta je vo funkcii prvé volebné obdobie. Byvaly starosta pésobil na pos-
te starostu 20 rokov a ludia uz chceli zmenu. Teraz su v8ak sklamani.

,Je despoticky, presadzuje veci silou mocou a je rasista.”

Kedysi ucil na skole dva roky. Jeho konanie je Casto kontraproduktivne. Neziskova
organizécia ponukla obci dovoz hrncov, riadov, pombcok pre deti rodinam Zzijucim
v osade. Po zisten( starostu, Ze by za to nechceli ziadne financie, ich odmietol. Pritom
terénne pracovnicky by mohli mat prehlad o tom, kto o potrebuje a adresne veci roz-
dat. Tiez v alokovanych triedach 8kolky dostali ponuku vystavat kotolfiu v suteréne,
pricom zdsobu dreva mohli mat zadarmo. Potrebovali v8ak suhlas starostu. Odmietol
ho dat napriek tomu, Ze priestory 8§kolky by sa dali vyuzit aj na iné spolo¢enské akcie
a mohla by mat z nej osoh celad komunita.

1.3.9. Rébmovia v obci

Vypovede respondentov naznacuju velmi slabd komunikaciu medzi 8kolou a rodic¢-
mi, nezohladiovanie situacie rodin, snahe zo strany 8koly ,napliat stavy” &i uz v $pe-
cialnych triedach, alebo na $pecialnych strednych odbornych udilistiach bez ohladu
na skuto&né vedomosti ziakov. Rodi¢ia €asto nevedia, preco bolo ich dieta preradené
do 8pecialnej triedy. Poruchu u€enia povazuju za mozny dévod, ale nemaju informé-
cie ani o tom, aku poruchu ich dieta ma. Vyskytli sa aj pripady, ked dieta nikdy ne-
chodilo do beznej triedy, bolo zaradené hned do Specialnej. Napriek tomu, Ze sa tam
nenaucilo &itat ani pisat, ucitelia na Skole tlacili na postup na strednu odbornt $kolu.
Na obavy matky, Ci to syn zvladne, uCitelia reagovali argumentom, Ze ,to nevadi, staci,
Ze chodil do skoly”. Matke v mladosti Citanie, pisanie ani u¢enie nerobilo problémy,
napriek tomu ju do osobitnej Skoly preradili. Mysli si, Zze preto, lebo bola ,zI&". M4
dojem, ze z rovnakého dovodu zaradili aj jej syna do Specialnej triedy. Nerozumie
poziadavkdm ucitelov ohladom domacej pripravy.

,Akoby sa mohol doma ucit? VSak v specidlnej skole u¢ebnice detom domov ne-
ddvaja.”

Dom rémskej rodiny, ktord sme navstivili je v Nalepkove v ¢asti Hamre, ktoru vola-
ju ,Trosky”, alebo ,Na troskoch”. Dom je klasicky sedliacky, vSetky priestory vratane
mastali su vyuzité a upravené ako obytné priestory. Maju Skolopovinné deti a jedno
dieta v materskej Skole. So Skolou nemaju velké problémy. Ak ucitelky nieCo chcu,
tak napiSu pozndmku do Ziackej knizky, alebo odkazu po dcére. K nim domov ne-
chodia. Boli by v&ak radi, keby sa s nimi ugitelia viac rozpravali o ich detoch. Skola je
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pomerne blizko, problémy v8ak maju deti z Grinu. Grin je pomerne daleko a na kopci.
Cesta pre deti, hlavne malé, moze byt najméa v zime neschodna. Privitali by aspon
autobus, ktori by vozil deti rdno do Skoly a po vyu€ovani domov. Rodi¢ia by boli radi,
keby vzdelavanie ich deti malo nejaky zmysel. Velmi demotivujdcimi st v8ak praktiky
zamestnavatelov. Jedno dievC€a sa vyucilo za predavacku a vyhodili ju z prace kvoli
jej povodu. Pracovala dva dni. Ze je Rémka sa dozvedeli aZ ked hovorila s Rémami
po rémsky.

Na aktivacnych pracach nemaju moznost odmietnut pracu, na ktord pévodne neboli
zazmluvnenli, lebo ich ihned prepustia. ZneuZzivaju ich aj na prace, ktoré by nemali
robit, alebo na ktoré je potrebné Specialne Skolenie, napr. pilenie desiatich kubikov
dreva motorovymi pilami starostovi na dvore. Ked nastupuju do préace, tak ich uz ne-
oslovuju menami &i priezviskami, ale poradovymi Eislami.

Jam péjde pracovat 32, 38 a 39!"
,Je to ako vo vdazeni...”

2. Zapojenie do projektu — vzdelavacie aktivity

Pri planovani aktivit jednotlivych seminérov sme vychédzali zo zisteni mapovania po-
trieb Skoly. Ako najzavaznejsi nedostatok sme vyhodnotili stereotypné nazory ucite-
lov a fixovanie sa na sucasny spdsob vzdeldvania na Slovensku, ktoré nezohladnuje
potreby ziakov. V ramci rozhovorov s ucitelmi odzneli aj nazory o podpore internat-
nych 8kol pre romske deti a najréznejsich restriktivnych opatreniach, ktoré by ucitelia
zaviedli, aby ,donutili” deti chodit do $koly. Povazovali sme za délezité o tomto posto-
ji diskutovat a podla toho sme vybrali a naplanovali aktivity na prvy seminar.

Uvodnou aktivitou bolo sledovanie filmu Rabbit proof fence (Plot na ochranu pred
kralikmi) z roku 2002 o australskych domorodcoch a osude ich deti, najmé dievcat,
ktoré boli nasilim odtrhnuté od rodin a odvle€ené do internatnych $kél. Tam boli ,pre-
vychovavané” mniskami potla¢anim ich identity, zakazovanim pouzivania ich jazy-
ka a ¢ohokolvek tykajuceho sa ich kultury. Cielom bolo tieto diev€ata ,scivilizovat”
a neskdr zosobasit s ,bielymi” kolonizatormi, &im by v dal$ich generaciach postupne
zanikali ich aborigénne telesné znaky ako aj kultlra, aZ by sa Australia stala ,bielym”
kontinentom.

Film vyvolal rézne reakcie. Zastupkyfia odisla z triedy hned na zaciatku, ¢o neskoér
vysvetlila tym, Ze sa nemdze pozerat na to, ako ublizuju detom. Triedu neskdr opustil
aj mlady ugitel, ktory sa pred tym otvorene vyjadril, Ze internéatne skoly by boli dobrym
rieSenim. Vac&sina ucitelov svoje pocity nezdielala, ale neskdr sa v zborovni vyjadrili,
Ze to bol pre nich ,velmi naro¢ny def”.
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V diskusii odznel suhlas, Zze odtrhnut deti od rodiny je zlé. Ucitelia, ktori sa ozyvali,
podla nas vyjadrovali nazor aj mnohych ostatnych. Cast z nich nerozumela, predo
sme vybrali prave tento film. Ucitelia nevideli stvislost medzi Stratenou generaciou
v Australii, romskymi detmi na Slovensku a inkluzivnym vzdelavanim uz vobec.

Nasledujucou aktivitou bolo kratke predstavenie sa, pricom ucitelia a ucitelky sa mali
vyjadrit aj o tom, na &o su v Zivote hrdi. Hrdostou ich napliiali napr. skuto&nosti, Ze
maju deti, alebo vnu&ata. Dvaja mali pocit, Ze nie su hrdi na ni¢, lebo hrdost nepatri
medzi ich zivotné hodnoty. Tejto Uvodnej aktivity sa zucastnili aj dvaja rémski asis-
tenti a ucitel. K obsahu filmu sa nevyjadrili, len pozorovali reakcie svojich kolegov.

Na dalsi dert sme mali pripravenu prednasku o histérii a sucasnej situacii Romov
na Slovensku. Prednésajucim bol externy odbornik, Rom s dlhoro¢nymi skisenosta-
mi vo vzdelévani, ktory v suCasnosti pracuje pre medzinarodnu organizaciu.

Hned na zaciatku bolo citit zo strany ucitelov deSpekt, nezdujem a jasne nam dali
najavo, ze tento ¢as by vedeli vyplnit ovela uzito€nejsie. Z ich neverbalneho prejavu
nam bolo jasné, ze nas nepovazuju za niekoho, kto im méa ¢o povedat. Po prvom
bloku o histoérii Robmov, ktora sa okrem iného tykala réznych represivnych politik voci
Rémom v minulosti dal prednéS$ajuci priestor pre otazky. Vacsina ucitelov ponala
tému opat zo svojho uhla pohladu a padli namietky, ze spomenuté skutocnosti opi-
suju len jednu stranu.

,Kde je to, ako oni ublizovali ndm?”

Diskusii dominovali ndzory na neprispdsobivost Roémov, ktorf len berd a ni¢ spoloc-
nosti nevracaju. Tiez odzneli predsudky o génoch a o tom, Ze romske deti maju nieco
v krvi (hudbu). Prednésajuci zdbraznil, ze je Rbmom tiez, plati dane a nema pocit, ze
by spolo¢nosti ni¢ nedaval, zaroven posledné tri generacie nemali v rodine Ziadneho
hudobnika. U¢itelia ho oznacili za vynimku, rovnako ako rémskeho uditela, ktory sa
tiez zucastnil diskusie. Akykolvek netspech prisudzovali celému etniku, kym Uspech
jednej osobe — vynimke.

Dalgou aktivitou boli rolové hry. Ugitelia boli rozdeleni do dvoch velkych skupin
(1. a 2. stupen) a v rdmci tychto skupin eSte na tri menSie po 4 — 6 ucitelov.

Hry mali pomerne jednoducht tému:

1. Rémsky rodi¢ chce dat preradit dieta do Specialnej triedy (napriek tomu, Ze ma
dobré vysledky), lebo sa tam citi lepSie a ucitelia ho mali presved¢it, aby tak ne-
¢inil (ucitelia hrali ucitelov)

2. Rbémske dieta presviedca rodic¢a, Ze chce ist na strednu Skolu, ten je vSak plny
obéav a skepticizmu. Ucitelia ho maju presveddit, aby dietatu nebranil (ucitelov
hrali opat ucitelia)
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3. Rodicia prichadzaju do Skoly, aby im ucitelia vysvetlili, Zze ich dieta by malo st
na strednu skolu.

Niektorf ucitelia prejavili velkl empatiu voci rodi¢om a z pozicie ucitela pristupovali
k rodi¢om rovnocenne a partnersky. U viacerych v8ak previaddal paternalisticky, resp.
autoritarsky spdsob komunikacie, ktory sa prejavoval v tom, ze rodi¢om akoby prika-
zovali (,Takto to spravite a nebudem sa s vami o tom bavit!“) ¢o musia urobit, aby
ich dcéra ,nedopadla ako oni”, alebo sa uchylili k urazaniu a netaktnosti (,Kolko méate
deti? Neviete ni¢ iné, len robit deti a potom sa o ne nestarate?”) alebo vydieraniu
(LAk ju nedate na strednu, bude mat deti, zalozi rodinu”). Niektori u¢itelia odmietali
prijat pridelent rolu a tento priestor vyuzili opat na osobné utoky typu ,vy z Bratisla-
vy neviete ni¢ o tom, ako sa ndm tu s nimi Zije a nemate nam &o hovorit”.

Ulohu presveddit rodiga, aby napriek dobrym Studijnym vysledkom svoje dieta ne-
prepisal do Specialnej triedy ponali opat svojsky. Cielom bolo precitit frustraciu rom-
skeho rodica, ktorého dieta chodi do Skoly je v nepriatelskom prostredi. Svoje prie-
merné vysledky musi tvrdo vybojovat. Pritom Sanca, Ze sa jeho dieta v Zivote uplatni,
je minimalna.

Ucitelia rodi¢ov v tejto hre nepresviedcali argumentmi, ktoré by boli v prospech die-
tata. Nepoukazovali ani na to, ze by chceli zmenit dévody, pre€o sa dieta v beznej
triede neciti prijaté. Ucitelia vSak argumentovali len zadkonmi. Nie je mozné preradit
dieta bez postihu. Ako nahle v8ak rodi¢ navrhol, Ze prepiSe svoje dieta do inej Skoly,
kde ho na poziadanie do Specialnej triedy prepiSu, ucitelia nad$ene suhlasili. Svoje
podiel zodpovednosti na tom, Ze sa zdravé dieta malo dostat do Speciélnej triedy,
nevnimali.

Tejto aktivity sa zu&astnil len romsky uditel, romski asistenti uz nie. Po skon&eni mal
potrebu prist za nami a povedat, Ze vie, Ze je to s ucitelmi tazké kvoli tomu, ako vni-
maju Romov a takto otvorene davaju najavo svoje predsudky. Takéto situacie zaziva
kazdy deni. Dve ucitelky mali potrebu sa ospravedInit predna$ajucemu za to, ¢o ho-
vorili. Akoby pred ucitelskym kolektivom budovali svoju reputaciu byt proti Romom,
ale zaroven vedia, Ze je to nieco zlé.

Dalsi seminar bol zamerany na uvedenie do témy inkluzivneho vzdeldvania. Na prvy
den tohto seminara sme naplanovali niekolko aktivit. Prvou bola prezentéacia o his-
torii vzdeldvania. Obsahom tohto informacného bloku bol vyvoj Skolstva od praveku
az po sucasnost. Hlavnym cielom bolo poukazat na to, pre¢o deti ¢asto nemaju radi
Skolu, a ozrejmenie hlavnej myslienky inkluzie.

Kedysi sa deti ucili jedine hrou, rodicia im nechéavali volnost pri objavovani, u¢enf sa

lovit, poznévat krajinu, ako aj vdetky rastliny a Zivo&ichy, ktoré v nej rastli a Zili. Deti sa
ucili samé, vedené ich prirodzenou potrebou hrat sa a objavovat, a touto cestou sa
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pripravovali na dospelost. Nastupom polnohospodarstva zacali deti pracovat na po-
liach. Casy hier sa do velkej miery obmedzili. Po&as priemyselnej revoltcie a doby
osvietenstva bola hra dokonca hriechom a deti boli tvrdo trestané, ak svoje priro-
dzené pudy hrat sa nedokazali potlacit. V si¢asnej dobe je situacia ¢asto podobna,
najma v Skole. Deti, ktoré sa prejavuju ako prilis ,hravé”, su za tieto prejavy trestané.
V pripade rémskych deti je situécia este zlozitejSia v tom, Ze s povazované za ne-
dostato¢ne ,scivilizované”, ak nedokdzu pocas celého vyucovania poslusne sediet
a neprejavovat svoju prirodzenu potrebu pohybu a hry.

Po zhliadnuti kratkeho videa o Skole Sudbury Valley prezentacia pokracovala. Video-
zaznam bol o $kole, ktora funguje na principe ,unschooling” (odskolovanie). Vybrali
sme ho, aby sme podporili nasu prezentaciu o délezitosti hry ako efektivnej metéde
vzdelavania. V dokumente sa prezentovali deti a mladi, ktorf hovorili 0 svojej ceste
vzdeldvania na takomto type Skoly. Mnohé z nich sa v prvych mesiacoch naozaj len
hrali. Po naplnenf tejto ich potreby ich zaujem uputalo ¢osi iné, va&Sinou nieco, ¢o
rady robili - nejaky koni¢ek. V dalSom Stadiu v na to upravenej miestnosti diskutovali,
konfrontovali a formovali svoje nazory. Va¢sinou prisli na to, ze ak chcu pestovat svo-
je z&ujmy na profesionalnej Grovni, potrebuju sa vzdelévat a ich zaujem o prehlbenie
vedomosti v tomto smere nastal prirodzene. K dispozicii bola samozrejme aj kniznica
a starSie deti uz travili ¢as vacsinou tam. Rola ucitelov bola Ziakov usmernovat, po-
skytovat im informacie a ucit ich tomu, Comu oni sami chceli.

N&s zadmer bol v8ak velmi ambiciézny. Odzneli komentéare ako ,o nds md &o zauji-
mat nejakd skola v USA”, ,a to sa tie deti tam niec¢o aj naucia?”, ,tam maju ucitelia
asi iné platy” a podobne. Ucitelia nepovazovali motivaciu dietata pri u¢eni za pod-
statnu. Predpokladali, ze sa tam naucia len hrat na hudobné néstroje, pripadne
kreslit, Ci hrat basketbal a nebudd sa mdct uplatnit na beznom trhu prace. Zdravy
vyvin dietata, jeho osobné Stastie, priestor pre nadobudanie hodnoét délezitych pre
spokojny zivot nepovazovali za dblezité. Za nepravdepodobné povazovali aj to, aby
sa v takejto Skole v detoch vzbudila tuzba vediet ¢itat a pisat. Tiez im nebolo jasné,
v ¢om je rola ucitela v takejto Skole. Velmi silno sa drzali paradigmy, Ze ucitel je jediny
alebo najlepsi zdroj informacii pre dieta.

V pokragovani boli spomenuté aj osobnosti, ktoré boli tiez ,iné", vac¢sinou mali nejaku
poruchu ucenia, alebo sa nedokazali prispdsobit Skolskému rezimu, zaroven prerastli
svojich ucitelov, napr. Thomas Edison, Albert Einsten, Ronald Regan, Steven Spiel-
berg atd. Cielom bolo naznacit, Zze poruchy ucenia vbbec nemusia suvisiet so znize-
nym intelektom. D6lezitl Ulohu hra aj spravna a dokladna diagnostika, ktorou by sa
malo predchadzat neopodstatnenému preradovaniu do paralelného vzdelavacieho
systému. Na zakladnej Skole v Nalepkove je 13 $pecialnych tried, v ktorych je len
jedno neromske dieta. Ak zvazime, ze v kazdej populécii je prevalencia mentéalne po-
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stihnutych ludilen v rozsahu 2 — 3%, poget romskych Ziakov v $pecialnych triedach
je nelmerne vysoky.

Na zaver bol spomenuty jeden z britskych modelov vzdelavania na zékladnej Skole,
ktoru navstevuju deti s 37 roznymi materinskymi jazykmi. Nie st tam timo¢nici, na-
priek tomu deti na tejto Skole prospievaju velmi dobre. Tiez bolo opisanych niekolko
proinkluzivnych rieSeni zo Slovenska. UCitelia videli priepastny rozdiel medzi detmi
v Britanii (ktoré sa takymto sp6sobom vzdeldvat daju) a detmi na Slovensku. Sku-
to¢nost, ze sa takto vzdelavaju aj romske deti zo Slovenska, dokonca také, ktoré boli
u nas zaradené do $pecialnej skoly, niektori vysvetlovali vy$Simi financiami a lepSimi
platmi ucitelov.

V poobediiajdich hodingdch nasledoval seminér pod vedenim externej odbornicky,
Rémky, ktoré sa pustila do nelahkej Ulohy zakladat na Slovensku $kdlky podla princi-
pov Marie Montessorri. MySlienka vzdelavania a vychovy v tychto $kélkach sa zaklada
na vy$Sie spomenutom principe, podla ktorého sa deti dok&zu vzdelavat sami, ak
maju vhodné podnety vo svojom okoli a funkcia ucitela je ,len” usmernujuca. Pocas
prednasky boli u€itelia oboznameni so vzdeldvanim podla Marie Montessori, pricom
mali k dispozicii aj nazorné ukazky didaktickych pomdcok. Prednasajuca zdorazni-
la, Ze ak nebudu v kazdom dietati vidiet potencialneho lekara, inziniera Ci pravni-
ka, deti naozaj nebudu motivované a ich vzdeldvanie nebude inkluzivne. Snazila sa
ich aj motivovat k ¢inom, napr. vyvinut tlak na vl4ddne orgéany zdola v podobe peticif
a podobnych nastrojov. Jej zadmer podnietit ucitelov k boju za lepSie podmienky vo
vzdelavani pre deti ako aj pre nich samotnych opat nepadol na Urodnu podu. Ugitel-
ky to ponali po svojom. Vzbudit v nich volu aktivizovat sa sice podarilo, ale presne
opacnym smerom (k restrikénym opatreniam voci romskym detom a ich rodi¢om
v podobe peticif).

Na rozdiel od ostatnych ucitelov riaditelka Skoly a romsky ucitel povazovali prednésku
za velmi podnetnu a inSpirujucu. Romsky ucitel neskor riaditelku oslovil s navrhom,
aby zriadili ,pokusnu” triedu, kde by sa vyucovalo podla principov Marie Montessori.
Mohli by porovnat vysledky takto vzdelavanych Ziakov a ziakov vzdeldvanych v bez-
nych triedach, zaroven by experiment posluzil ako ,dékaz" pre ostatnych ucitelov, Ze
tadto metdda naozaj funguje. Externa odbornicka ponukla pomoc a podporu.

Pocas prestavky sme stretli na chodbe romskeho asistenta uditela, ktory sa spolu so
svojou kolegynou uz seminarov neztcastnovali. Pozvali sme ich na seminar na dalsi
defi, na ¢o sa asistent ospravedInil, Ze sa na nich citi naozaj velmi zle a uz neméze
pocuvat svojich kolegov.

18 Daily, Ardinger, & Holmes (2000).
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Ucitelia od seminéara oCakavali presné navody, metodiky, presnd inStrukciu, ako za-
vadzatinkluzivne vzdelavanie. Svoje metody, zamery a spdsoby nespochybrovali ani
v najmensom a povazovali ich za spravne. Od Skolenia o&akavali akusi ,nadstavbu”,
ktorou by rémske deti ,skrotili” a donutili ich u¢it sa. V ziadnom pripade vSak nie
zmenu ich postojov a vlastného pristupu. Z ucitelov bola badat obrovska frustracia
a rezignacia na akukolvek zmenu svojho pdsobenia vocli detom. Aj preto neboli dis-
kusie prfli§ konstruktivne, €o vnimame ako velké negativum. Diskusia, kde si [udia
vzajomne prejavuju Uctu a vytvaraju priestor pre logické argumenty ma velky poten-
cial rieSenia konfliktov a problémov v Skole. Tejto diskusii vS§ak dominovali emocie,
predsudky a snaha znevazit ostatnych ¢lenov diskusie.

Na zaver sme vyzvali romskeho ucitela, aby sa vyjadril, ako sa citil na dneSnom semi-
néari. Trochu bol otazkou zaskoceny, dokonca najprv ani neregistroval, Zze bola sme-
rovana na neho. UCitel, ktory chcel odpovedat za neho, bol zahriaknuty, ¢im bola
dolezitost tohto momentu eSte viac zdéraznena.

Viete, nepo&tva sa mito dobre. Som jeden z nich, nemdm rdd, ked ma vyzdvihu-
ju ako vynimku. Nie som vynimka.”

Vyjadrenia ucitelov, Ze ich romski kolegovia ,su v poriadku”, s nimi Ziaden problém
nemaju, lebo sa snazia a su sludni ostali na teoretickej Urovni a v praxi prestali pla-
tit. Aj Rbmovia Zijuci integrovane zaZzivaju od svojich kolegov neuctu, hrubost a ne-
taktnost. Jedna z udciteliek, ktord vyuc€ovanie v nultom ro¢niku v mnohom zmenilo,
za nami priSla a povedala, Ze je velmi sklamana z toho, €o sa na seminari udialo. Pre-
javila zaujem o aktivitu, ktort sme kvoli ne¢akanému preruseniu nemohli uskutoénit
a poziadala o inStrukcie.

Dalsiu aktivitu sme mohli zrealizovat len s druhou skupinou. Ulohou bolo analyzovat
potreby ziaka a naplanovat inkluzivny pristup. Ucitelia si vybrali jedného a najprv opi-
sovali jeho povahové ¢rty. Zazneli vac¢sinou samé negativne, ako ,arogantny, lenivy,
nema zaujem o ni¢, nie je motivovany, na hodine ni¢ nerobi, neudi sa, ignoruje vyu-
¢ujuceho a podobne. Z pozitivnych vlastnosti uviedli len zmysel pre humor. Zhodli sa
v8ak na tom, ze ma rad hudbu. Neskdr v8ak priznali, Ze je samotéar a rad pocka udite-
lov po hodine a pInf jednoduché inStrukcie, pripadne im poméze odniest veci. Nedo-
kazali vSak z tejto zakladnej analyzy vyvodit akykolvek postup, resp. nemali ndpady,
ako sa postavit k tomuto chlapcovi a podporit ho. V minulosti otec poprosil jednu
z uciteliek, aby ho ucila hrat na harmoniku, ¢o ona rezolutne odmietla. Navrh zapo-
jit rodi¢a do vzdelavania chlapca nepovazovali za uskuto¢nitelny. Mozn4 realizacia
zlyhavala uz na tom, ze by mali navstivit rodi¢a doma v osade, ak on méa zabrany
prist do Skoly. Tento krok si nevedeli predstavit. Na otazku, ako by konali v ,idedlnom
svete”’, kde systém nekladie bariéry jedna z uciteliek odpovedala, Ze by ho niekam
pozvala. Za idealny svet povazovala svet ,v ktorom by boli Rémovia dobri.” Jedinu
moznost, ako nadviazat s rodi¢mi spolupracu, videli v prejavent iniciativy a snahy zo
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strany rodicov a len na péde Skoly napriek tomu, ze do istej miery prijali argument,
ze rodi¢ sa z viacerych dévodov do Skoly nedostavi. Do ur€itej miery pomohlo detail-
né vysvetlovanie niektorych situacii a javov zo zivota Rémov z izolovanych skupin.
Diskusia uz za¢inala nadobudat racionalny charakter a i ked nie na tej ludskej, ale
aspon na Cisto matematickej Urovni pochopili, Ze mnohokrat niektori nemaju reéinu
moznost konat inak.

3. Odporucania

Pobyt na Skole nepriniesol vSetky Zzelané zmeny. V takom kratkom ¢ase a v danom
prostred{ $koly to ani nebolo mozné. Objavili sme vSak niekolko zavaznych pri¢in bez-
utesného stavu vzdelavania na tejto Skole, ktoré vyzaduju rieSenia, zarovefi mézu
posluzit ako podklad pri pldnovani projektov na tejto, aj inych zakladnych Skolach.
Velky potencidl ma kladny pristup riaditelky k inkluzivnemu vzdeldvaniu. Preto mé&
tato skola realnu Sancu stat sa Skolou pre vSetkych, Skolou, ktord bude mat charakter
velkého komunitného centra a bude vediet vyhoviet poziadavkam a potrebam celej
komunity v Nalepkove.

Hlavnou prekazkou na ceste k inklUzii sU postoje a nazory ucitelov, ako aj nerém-
skych obyvatelov Nalepkova. Ti kopiruju nazory vaésinovej spolo¢nosti na Slovensku.
Rémovia nie su povaZzovani za rovnocennych ludi. Vplyvom tychto nazorov maju ten-
denciu vymyslat Specialne pristupy a ,metody” ako sa k nim spréavat. Od organiza-
cii, ako je napriklad naSa, oCakavaju presné postupy v praci s nimi, ktoré budu viest
k zelanym vysledkom. Tieto postupy by mali obsahovat restriktivne a obmedzujuce
opatrenia, ktorymi by sa ich dalo ,donutit, aby posltchali.” Pozaduju integraciu, pri-
spdsobenie sa spdsobu zivota majority. Zaroveni neberd do Uvahy prekazky, ktoré
im spolo¢nost postavi do cesty, a tym padom ich integraciu znemozni. Nerozumeju
principom do¢asnych vyrovnavacich opatreni, ani ich opodstatneniu, ¢o vedie k ich
frustracii a hnevu. Rbmov povazuju za zvyhodnovanu skupinu. Uc¢itelia na tejto Sko-
le neprejavuju voci detom takmer ziadnu empatiu. Celkové predsudky vo&i Romom
(prevzaté Casto z médif) maju velky vplyv na pristup k detom. Nevnimaju, ze kazdé
dieta je individuum. Podla nich su vSetky rémske deti rovnaké. U¢itelstvo povazuju
za zamestnanie, ktoré musia vykonavat, lebo na to oficidlne maju vzdelanie, alebo
nemaju ind moznost. Neuvedomuju si zodpovednost, ktord maju v rukach za vyvoj
detf a ich spokojny Zivot. Ak sa vSak kvalita pedagdgov nezmeni, zavadzanie akych-
kolvek systémovych zmien sa minie Ucinku, lebo inkluzivne vzdeldvanie opat strosko-
t4 na osobnosti ucitela.

3.1.Zmena postojov ucitelov a zapojenie komunity

Z&kladom inkluzivneho vzdelavania je v prvom rade zmena postojov ucitelov. Je to
zdfhavy a naro&ny proces. Do budtcnosti by bolo predovéetkym potrebné pracovat
s touto témou. VSetky opatrenia by spociatku mali smerovat k buraniu predsudkov
voci romskej mensine ako takej. Za vhodné povazujeme pokracovanie v seminaroch,
ktoré uz na skole boli uskuto¢nené. Avsak vitana by bola zmena prostredia, v ktorom
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by seminare prebiehali. Iny, najma otvorenejsi, je postoj ucitelov k expertom vedu-
cich seminar na neutralnej pdde, nez na Skole, ktoré je ich teritériom, a expertov v nej
vnimaju ako ,ludi zvonka“. Prostredie mimo Skoly by napomohlo aj k oslobodeniu sa
od sui¢asného uvazovania, ktoré je s kazdodennym posobenim na Skole nevyhnutne
spojené.

Dolezity je aj prvok ,pozvania”. Iny je pristup ugitelov k takymto aktivitdm, ak sa ich
nemusia zucastnit povinne. Vhodnou motivaciou by sa v8ak mohla dosiahnut po-
merne vysoka ucast.

Diskusie po informaénych blokoch by mali byt moderované, s pouZzitim ozvu&ovacej
techniky, aby sa obmedzilo nezelanému prekrikovaniu. Velmi ,akénych” G&astnikov,
ktorf sa za odbornikov povazuju, je mozné vyzvat k prezentovaniu svojich navrhov
na riedenie jednotlivych problémov, nasledne ich vyzvat, aby tento pokus detailne
analyzovali a objasnili vysledky a néasledky takéhoto rieSenia, ¢i uz pozitivne alebo
negativne. Taktiez by bol pozitivnym prvkom host Zijuci v segregovane;j lokalite, ktory
by mohol z prvej ruky prezentovat podmienky v akych ziju, v €om vidi pri€inu tohto,
ako sa ich snazili zlepsit a v ¢om tkvel Uspech €i netspech ich rieSenia. Host by bol
pritomny aj pocas volného ¢asu po skonceni seminara v ten den, kde by ho mohli
ucitelia spoznat aj neformalnym sposobom. Ddlezité je, aby zacali hosta vnimat ako
Cloveka, ktory preziva udalosti rovnako ako ktorykolvek iny ¢lovek, rovnako preziva
radost, smutok, ako aj uradzku, netaktnost, ¢i hrubost okolia.

Zavere€nou aktivitou tejto série opatreni by malo byt priblizovanie sa k romskej sku-
pine aj fyzicky. Nastrojom by mohla byt spolo€né aktivita s rodi¢mi, alebo niekolkymi
jednotlivcami z osady, séria takychto aktivit, pripadne vzajomne prospednych akti-
vit. Ako dalsf by mal byt zvoleny individualny postup, kde by sa ucitelia skontakto-
vali s jednym obyvatelom osady, najlepsSie rodi¢om podla vlastného vyberu, a tento
kontakt udrziavali a pestovali, az by prirodzene vznikol medzi nimi partnersky vztah.
Budovanie takychto vztahov je mozné rozsirovat, je vS§ak mozné, Zze by tento proces
nastal spontanne.

V dalSom cykle aktivit je potrebné upriamit pozornost na Sirs{ kontext ucitelského po-
volania, rozobrat, aky ma spoloCensky dopad ucitelska praca. Dolezitost roly ucitela
ako nositela informécii, formovatela nazorov spolo¢nosti a osudov detf a tym celej
populacie je velmi dblezité zddraziiovat. Do tohto cyklu je potrebné vsunut aktivity
zamerané na sebapoznanie ucitela a cibrenie komunika&nych zru¢nosti a schopnos-
ti prijimat informacie z médif kriticky. Zaroven by bola potrebna podpora akychkolvek
pozitivnych opatreni z iniciativy ucitelov, ¢i uz zamerana na zinkluzivnenie prostredia
Ziakov Skoly alebo na zblizovanie rodiCov deti z majoritnej a minoritnej spolo¢nosti.
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3.2.Podpora inkluzivneho prostredia v $kole a zapojenie dalsich odbornikov
Ak sa podari zmenit spésob uvazovania ucitelov tak, aby si uvedomili individuali-
tu kazdého dietata, bude mozné zamerat sa na filozofiu inkluzivneho vzdeldvania.
Vhodné by boli odborné seminare pod vedenim psycholégov, ktorych témou by
boli vyvin dietata v SirSom aj uzs8om zmysle, dopad najréznejsich vplyvov na rozvoj
jeho osobnosti, schopnosti a myslenia, jednotlivé poruchy uc€enia a spravania, ako
aj metody, ako s takymito detmi pracovat, aby sa ich vedomosti a zru¢nosti rozvijali
zelanym tempom. Délezité je identifikovat $pecifické potreby dietata uz v predskol-
skom veku a metoédy, ako na ne reagovat, ako objavit a podporit zaujmy dietata, ako
vyuzit v prospech celého kolektivu jeho vliastnosti a dat mu priestor a moznost zazi-
vat Uspech. Motivujucim prvkom by mohla byt navsteva inkluzivnej $koly v zahranici,
spoznavanie rdznych foriem vyucovacich metdd stratégii na skolach s inkluzivhym
vzdelavanim. Po tejto Casti, kde mo6zu ucitelia nacerpat inSpiraciu a rozsirit svoje ob-
zory sa pozornost upriami opat na doméce prostredie, na skolu, v ktorej pdsobia.

Po tychto skdsenostiach by uz ostala praca priamo na samotnych uciteloch. Mali by
byt schopni naplanovat inkluzivny spbdsob vzdelavania pre jednotlivé deti, triedy aj
Skolu ako taku. Mali by si vediet ziskat doveru rodicov, spolupracovat s nimi na vy-
chove a vzdelavani ich dietata. Mali by vidiet svoju rolu aj vo formovani postojov
majoritnej spolo¢nosti, tak aj v skvalitiiovani zivota Rbmov a v postupnom prepajanf{
tychto skupin. Rovny pristup a Ucta prinesie velmi viditelné a pomerne rychle vysled-
ky v kvalite medziludskych vztahov, kde odliSnost jednotlivcov bude obohatenim pre
vSetkych. Uc¢itelom by mala byt poskytnuta pomoc v kazdom smere, ¢i uz po odbor-
nej alebo materialnej stranke.

Nemalo by sa zabudat ani na inkluzivnost ucitela ako osoby a osobnosti. V praxi sa
obvykle deti v prvom ro¢niku rozdelia do tried a maju priradeného ucitela, ktory ich
vedie prvé Styri roky Skolskej dochadzky. Bolo by potrebné brat ohlad na vzajomnu
prirodzenu afinitu deti a ucitelov, a na skuto¢nost, Ze sa deti nepoznaju navzajom.
Pre zacinajucich uditelov moze byt velmi tazké zvlddat vysoky pocet deti v jednej
triede. Pred za¢atim vyu€ovania na zaciatku Skolského roka by boli vhodné spolo¢né
neformalne aktivity ucitelov a prvakov, kde by vznikali prirodzené vazby a formovali sa
skupiny. Deti sa rad$ej ucia v kolektive, ktory im vyhovuje a sami si ho vybrali a ovela
ochotnejSie sa ucia od ucitela, ktorého maju radi a vazia si ho.

Na Skolach Casto chyba podporny personal zlozeny z psycholégov, $peciélnych pe-
dagogov, logopédov a inych odbornikov, ktori by mohli efektivne do vyuc€ovacieho
procesu jednotlivych ziakov vstupovat a opat z neho vystupovat. U¢itelia, asistenti
a dalsi $pecialisti nemdzu fungovat ako tim, ak sa k nim ako k timu nepristupuje. Ich
praca je nesmierne narocna a ¢asto su ponechanf sami na seba. Problémy jednot-
livych &lenov timu (odborného personalu skoly) tykajuce sa ziakov, ako aj osobné ¢&i
profesné, by sa mali rieSit v time na skupinovych aj individualnych superviziach.
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Obrovskou prekazkou v tejto nelahkej ceste mézu byt systémové bariéry. Dopad ne-
zmyselnych pravidiel zakonov bol uz mimovladnymi organizaciami kritizovany mno-
ho krat. Ich dopad je protiinkluzivny, pre Ziakov aj ucitelov demotivujuci. Riaditelka
vyjadrila nesuhlas s monitorom, ktory hodnoti len to, &i deti vedia predpisané ucivo,
a ni¢ iné. Monitor napriklad identifikuje, Ze napisali najhorsie sloven¢inu, ale neberie
sa do Uvahy, Ze mnohé z tychto deti pred niekolkymi rokmi po slovensky nevedeli
vbbec. Nepéadi sa jej terajsi klasifikany systém. Mal by sa hodnotit progres, nie ve-
domosti.

,Zivot nie je test.”

Zaroven Skola z takychto opatrni nema Ziaden profit a podporuju sUperenie $kol
miesto vzajomnej spoluprace.

Spoésob normativneho financovania $kél len podnecuje k neopravnenému prerado-
vaniu robmskych deti do Specidlneho vzdelavacieho systému bez relevantnej diag-
nézy. Romsky rodi¢ sa ¢asto nebrani, lebo nevie, aky ma skuto¢ny dopad vzdelava-
nie v takejto Skole na Zivot jeho dietata, tak su romske deti l[ahkou obetou spdsobu
ziskavania financif pre $kolu. Ziaduce by bolo zavedenie individualnej vysky dotacie
na Ziaka podla jeho skutoc¢nych potrieb. Spésob ako aj ciel diagnostiky ziakov by mal
byt takisto zmeneny, mozno aj pomenovanie ,diagnostika” by mohlo byt nahradené
,analyzou schopnosti a potrieb ziaka”, o by neevokovalo zistovanie defektov dietata
a eliminovalo by stres z testovania a vySetrovania odbornikov. Odborné pochybenie
psycholégov v uréeni diagndzy by malo byt trestané podobne, ako pochybenie napri-
klad lekéara, kedZe na osud deti to méze mat rovnako vazny dopad.

Je velmi tazké udrzat pri Zivote iniciativy vychadzajlce zdola. Skolsky systém potre-
buje pevnu pddu, na ktorej sa da postavit Skola v pravom slova zmysle.

Opatrenia na celostatnej urovni by sa mali tykat dalSieho vzdelavania vysoko$kol-
skych pedagogov, ktori zodpovedaju za vzdeldvanie budtcich ugitelov (je rozhodne
finan¢ne menej naro¢né a rychlejsie ovplyvrovat postoje Studentov, ako roky prakti-
zujucich ucitelov s hlboko zakorenenymi predsudkami) a uz praktizujucich ucitelov,
zavedenia novych vyuc€ovacich predmetov na pedagogickych fakultdch zameranych
na inkluzivne vzdeldvanie, tvorbu sieti odbornikov a podpornych institucii poméhaju-
cich ucitelom v ich praci, ako aj spésobu financovania Skolského systému. V posled-
nych rokoch sa objavuje strach $pecidlnych pedagdgov o svoje pracovné miesta, ak
by sa zrusili Specialne triedy, resp. $koly. V skuto¢nosti je vSak dopyt po ich odbor-
nych vedomostiach vy$si, nez aky mézu personalne pokryt. Dopyt §kél po jednotli-
vych odbornikoch by pravdepodobne z roka na rok fluktuoval, tak by ich strach bol
mozno aj opodstatneny. Tuto situaciu by bolo mozné riesit zamestnavanim odbor-
nikov inymi in&titdciami, nez Skolami (napr. ministerstvom, pedagogickymi centrami
na regionéalnej urovni), a Skoly by poziadavku na odbornikov, pripadne aj asistentov
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ucitela, mohli flexibilne menit podla potreby. Potreba Specialnych pedagogov je evi-
dentnd aj v materskych Skolach, kde v8ak nie su finan¢ne ohodnoteni ako odborny
personal, tak materské Skoly takychto odbornikov zamestnavaju len ojedinele.

V sucasnosti asistent uCitela prebera ulohu Specidlneho pedagdga, aj ked mu v tej-
to oblasti chyba odbornost. Ugitelia sa venuju ,Sikovnejsim” Ziakov, kym na pomalé
napredovanie ,slabsich” Ziakov dozera asistent. Tuto Ulohu by mal mat Specialista,
inak sa pomyselné noznice medzi vzdelanostnou Uroviou deti v jednej triede eSte
viac otvoria. Ak Specialista nie je k dispozicii, Ulohu by mal prebrat ucitel, rozhodne
vSak nie asistent, ktory nema potrebné pedagogické vzdelanie. Koordinacia asisten-
tom by bola postacujuca pre rychlejSie napredujuce a samostatnejSie deti, najma
pri precvi¢ovan( ugiva na prikladoch alebo praktickymi Glohami. Ulohu asistenta by
bolo potrebné prehodnotit a jasne definovat.

Nema velky vyznam zavéadzat systémové zmeny, ak sa nevyvinu aktivity na zmenu
osobnosti uz praktizujucich ucitelov, lebo by iniciativa inkluzivne vzdelavat padla
na ich postojoch. Takisto nema zmysel vzdelavat len ucitelov, ak systém bude branit
ich préaci. Preto by sme mali mozno opat zodpovedat otazku, ¢i skutoéne mienime
dodrzat poziadavky ludskopravnych dohovorov, ku ktorym sa Slovensko zaviazalo.
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. Zuzana Palo$ova

: RNDr. Zuzana Paloova vys$tudovala
biolégiu. Doktorandské studium ve-
: novala vyskumu antimikrobidlnych
: latok. 'V obdobi vysokogkolského
! §tudia pracovala ako dobrovolnitka
v sukromnom dennom centre v Pla-
veckom Stvrtku, kde sa venovala do-
: u¢ovaniu a volnoCasovym aktivitam
romskych detl. Pocas aSpirantury
si doplnila pedagogické vzdelanie
i na PRIF UK v Bratislave a ako prva
: v histérii Slovenska obhajila zave-
: re¢nu pracu zameranu na rasovu
© diskriminéciu a segregacné praktiky
: v &kolstve. Posobila v Nadacii Milana
Simec¢ku ako jedna z redaktoriek e-
: -spravodaja Romska verejnd politika
. ariegitelka projektu Roma in Europe-
: an cities. Ako vyskumnicka sa zucast-
: nila projektu Opatrenia na zlepSenie
vzdelavania rémskych detf - st naozaj
: inkluzfvne? V sucasnosti sa venuje
¢ vzdelavaniu zdravotnych asistentov
i v osadach, pracuje ako manaZérka
projektu Zdravé komunity — testova-
nie a lieCba HBV a ako streetworker-
ka s ludmi bez domova.

¢ e-mail: mriezka@gmail.com
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10/ Program podpory vzdelavania
deti zo socialne vylucenych
lokalit?, Clovék v tisni-pobocka
Slovensko

> IlvA GREJTAKOVA, > MIROSLAVA HAPALOVA, » ZuzANA REVESzOVA

Pobo&ka mimovladnej organizécie Clovék v tisni vznikla na Slovensku v roku 2004
s cielom prispiet k zac¢leriovaniu socialne vylu¢enych rémskych lokalit.?2 Kedze nizka
uroven vzdelania je jednym z hlavnych faktorov vzniku a medzigenera¢ného prenosu
socialneho vylucenia, problematika vzdelavania tvorila jednu z priorit uz od zaciatkov
¢innosti. Prvé aktivity organizacie v tejto oblasti sa realizovali na lokalnej trovni a to
formou doucovania deti a prace s rodinami v komunitnych centrach, ktoré organi-
zacia prevadzkuje. Aby sa zvysil dosah mimoskolskych vzdelavacich aktivit, zacala
organizécia spolupracovat s lokalnymi aktérmi v oblasti vzdeldvania — z&kladnymi
a strednymi Skolami, ako aj s viacerymi univerzitami. Zarovefi s rozSirovanim cie-
lovych skupin sa rozSirovali aj aktivity programu. Organizacia zacala systematicky
pracovat s predskoldkmi, detmi Skolského veku, s mladezou, kon&iacou zakladné
Skoly, stredoskolakmi, rodinami deti, ale aj pedagégmi a buducimi pedagogmi. Ak-
tivity programu sa vykry&talizovali do uceleného systému podpory deti poc¢as celej
vzdeldvacej drahy, az po ukon&enie stredoskolského vzdelavania. Po istom Case re-
alizacie programu sme vSak dospeli k poznaniu, Ze napriek sustredenej snahe mno-
hych zapojenych aktérov nardZzame na viaceré bariéry na strane $kél a na systémové
prekazky, ktoré blokuju mozné napredovanie deti vo vzdelavani. Z tohto dévodu sa
zacCala organizacia venovat problematike inkluzivneho vzdeldvania, tak na prakticke;j
urovni prostrednictvom priamej podpory zakladnych a strednych $kél, ako aj na Urov-
ni verejnej politiky.

V nasledujucej kapitole by sme radi opisali vychodiska, ciele programu a konkrétne
aktivity, ktorymi sa snazime odstrariovat bariéry vo vzdelavani rovnako u deti a rodin,
ako aj 8kol. Praca so Skolami je zamerand najma na zmenu ich prostredia, foriem
a metdd vzdelavania tak, aby dokazali reagovat na réznorodé potreby deti. Hoci sa
primarne zameriavame na pracu s detmi zo socialne vyli¢enych lokalit, z podpo-
ry a rozvoja pro-inkluzivneho pristupu §kél by mali v kone¢nom désledku profitovat
v8etci Ziaci, ktorf Skoly nav&tevuju.

1 Program podpory vzdeldvania organizécie Clov&k v tisni-pobo&ka Slovensko bol nominovany medzi pia-
tich finalistov Ceny nadécie Erste za socialnu integréciu za rok 2012.

2 Podrobnejsie informécie o aktivitdch organizécie najdete na www.peopleinneed.sk
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1. Bariéry vo vzdelavani deti zo socidlne vylucenych rémskych lokalit
Skupina deti, poch&dzajucich z vylucenych rémskych lokalit tvori prenik medzi
v 8kolskej praxi rozSirenou definiciou socialne znevyhodneného prostredia (prijem
rodiny nedosahuje hranicu zivotného minima, nezamestnanost rodi¢a/rodi¢ov, ne-
Standardné bytové a hygienické podmienky, nizka Uroven vzdelania rodicov) a sku-
pinou ,Rémov”, definovanou pouzivanim rémskeho jazyka ako jazyka materinského
a/alebo sebaidetifikdciou i vonkajSou identifikaciou detf ako romskych (ich ucitelmi
¢i spoluziakmi).

Deti zo sociadlne Deti z prostredia
znevyhodneného socialne vylucenych Roémske deti

prostredia romskych lokalit

Tato skupina deti nardza pocas Skolskej dochadzky na viaceré problémy, ktoré Ustia
do prepadéavania systémom vzdelavania, opakovania ro¢nikov, preradovania do $pe-
cialnych 8kol a tried pre deti s lahkym mentalnym postihnutim, ukon€ovania skolskej
dochadzky bez dosiahnutia Uplného stredného &i dokonca zakladného vzdelania.
Nizke vzdelanie preduréuje smerovanie ich Zivotnej drahy, ktoré sa ¢asto obmedzf
na reprodukovanie Zivotnych vzorcov, previddajucich v prostredi oséd, znemoznuje
ich buduce zaradenie sa na trh prace a do Sir8ej spolocnosti.

Doévodom zlyhavania v systéme formalneho vzdelavania je skuto¢nost, Zze deti z pro-
stredia vylU€enych lokalit Celia v pristupe k vzdelavaniu viacerym $Specifickym zne-
vyhodneniam, ktoré su synergiou ,etnického” obsahu a socidlneho znevyhodnenia
a na ktoré vplyvaju tak charakteristiky rodinného prostredia, z ktorého pochéadzaju,
ako aj nastavenie $kdl ako in&titucii, do ktorych deti vstupuju.

Za zdkladné mechanizmy, ktoré mézu prispievat k vzdelanostnym nerovnostiam detf
zo sociélne vylicenych rémskych lokalit povazujeme?:

Na strane jednotlivca /rodiny/:

1. Chudoba — ako jeden zo sprievodnych znakov socidlneho vyli¢enia spdsobu-
je horSie materidlne vybavenie a podmienky rodiny. Dieta v mnohych pripadoch
nema vlastny stol, kde by sa mohlo pripravovat do $koly, rodine chybaju peniaze

3 Spracované podla: Analyza individuéiniho pfistupu pedagogl k Z&k(im se specialnimi vzdélavacimi po-
tfebami (2009) a Vzdélanostni drahy a vzdélanostni $ance romskych zakyn a zaku zakladnich skol v okolf
vylougenych romskych lokalit (2009).
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na nevyhnutné pomaécky, podmienky byvania ¢asto nedosahuju zékladny Stan-
dard (nedostupnost vody ¢&i energif). Chudoba a zlé materidlne podmienky maju
negativne dopady aj na socialny status deti v Skole.

Menej rozvinuty kultdrny kapital — v porovnani s ostatnymi detmi je dieta zo so-
cialne vylucenej lokality na urovni rodiny horsie vybavené potrebnou kultdrnou
kompetenciou, ktoru Skola u detf predpoklad4 a vyzaduje v oblastiach vSeobec-
ného kultirneho prehladu, znalosti, schopnosti ¢i zru¢nosti (od pojmového vyba-
venia, cez jemnomotorické zru¢nosti, az po existenciu domacej kniznice).
Odlisnost materinského jazyka od jazyka vyu€ovacieho a celkovo menej stimu-
lujuce jazykové prostredie — zhorSuju jazykovu vybavu dietata ako pri vstupe
do 8koly, tak aj pri naslednom zvlddani uciva a vlastnom prejave v $kole, v ktorej
je jazyk a jeho verbélne aj pisomné zvladnutie hlavnym prostriedkom ucenia.
NiZ8ia podpora rodiny vo vzdeldvani — rodiny, zijuce v socidlnom vyltceni vo vac-
Sinou neprikladaju vzdelaniu taky vyznam a nepodporuju deti natolko pri doma-
cej priprave ako ostatné rodiny. Zaroven v detoch ¢asto neprebldzaju aSpiracie
na dosiahnutie vyssieho vzdelanostného stupfia, nez maju rodi¢ia samotni.
Neexistencia pracovne-profesnych vzorov — detom, zijucim v prostredi socialne-
ho vyltcenia s velmi vysokou nezamestnanostou chybaju profesné a mobilitné
vzory, ktoré by posilfiovali ich vzdelanostné aSpiracie a vzory spdsobu Zivota, za-
loZzeného na zamestnani, spojenom s profesionalnou kariérou a kvalifikaciou.

Na strane Skol:

1.

Udrziavanie &i zosilfiovanie nerovnosti, ktoré si deti prindSaju z rodin — suvisiace
s nizkou schopnostou $kél vyvijat mechanizmy, ktoré by vstupné rozdiely me-
dzi detmi zmierfiovali. Vacsina $kél, zial, nedokéze na vysSie spominané priciny
nerovnosti detf zo socialne vylu€enych lokalit adekvatne reagovat. Vysledky me-
dzindrodnych vyskumov (napr. PISA), poukazuju na skuto¢nost, ze medzi ziakmi
na Slovensku existuju velké rozdiely vo vzdelavacich vysledkoch, pric¢om tieto su
determinované najma socio-ekonomickym statusom rodiny. Socialno-ekonomic-
ké prostredie dietata tak v sucasnosti do velkej miery determinuje jeho buducu
vzdelavaciu (aj profesnu) drahu.

NizZ8ie zvladanie heterogenity potrieb deti Skolami hlavného vzdelavacieho pru-
du — vcasna selekcia deti do roznych segmentov vzdelavania na Urovni tried
¢i celych 8kol vedie ¢asto k ,etnickej homogenite” vzdeldvania, ktora nasledne
prispieva k obmedzeniu kontaktu s majoritnou populaciou a k medzigeneranej
reporodukcii socidlneho vyli¢enia a chudoby. Okrem toho vyclenovanie deti zo
socialne znevyhodneného prostredia do samostatnych tried (¢asto aj so zre-
dukovanym uc&ivom, va¢sim zastipenim vychov na ukor odbornych predmetov)
spbsobuje detom problémy pri prechode na stredné Skoly. Nadmerné zastUpenie
deti z prostredia vylu€¢enych rémskych lokalit v segmente Specidlneho Skolstva
taktiez vyznamne ovplyviiuje nielen ich dalSie vzdelavacie moznosti, ale aj moz-
nosti uplatnenia sa na trhu prace. Skoly hlavného vzdeldvacieho pradu éasto nie
su schopné adekvatne reagovat na vzdelavacie potreby deti. Nemaju k dispozicif
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a nevyuzivaju metddy na pracu s detmi z inojazy¢ného prostredia. Ich kapacity
pre individudlnu pracu s detmi su velmi obmedzené. Problematiku netdspechu
deti zo socialne vylu¢eného prostredia Skoly do velkej miery etnizujd, pricom
na pri¢iny ich neschopnosti ,prispésobit sa Skole” nereaguju aplikaciou vhod-
nych podpornych mechanizmov, ale rezignaciou.

2. Zameranie a aktivity programu podpory vzdelavania

Program podpory vzdeldvania sa zameriava na odstrafiovanie bariér v pristupe
k vzdelavaniu pre deti z vylu€enych rémskych lokalit. Organizacia sa snazi pdsobit
na ¢o najviac faktorov, ktoré ovplyviiuju Uspesné zaclenenie deti do hlavného vzde-
lavacieho prudu, a to tak na strane deti a ich rodin, ako aj na strane §kél a dal$ich
institucif.

Prostrednictvom programov predskolskej pripravy, dou€ovania a sluzby kariérneho
poradenstva sa usilujeme zvySovat Sance deti a mladeze zo socialne vylu€enych
lokalit na uspech v systéme formalneho vzdelavania. Cielom tychto programov
a sluzieb je eliminovat pocet deti, preradenych do Speciadlnych $kél a tried, znizit
pocet deti, ktoré ukoncéuju Skolskl dochadzku pred€asne (v nizsich ro¢nikoch a bez
ukoncenia zakladného vzdelania). SnaZime sa, aby v lokalitach, v ktorych pracujeme,
naopak rastol pocet deti, Studujucich na strednych Skolach.

Sucgastou uvedenych sluzieb je tiez praca s rodinami deti s cielom posilnit podpo-
ru vzdelavania zo strany rodiny a pedagogizaciu domaceho prostredia. Vzhladom
na to, Ze jednou z bariér, ktorda mnohym detom brani v $tddiu na strednych skolach,
je nedostatok finanénych prostriedkov v rodine, vdaka finanénej podpore od jednot-
livcov poskytujeme Stipendia pre Studentov strednych skdl na Uhradu priamych néa-
kladov, suvisiacich so vzdeladvanim (cestovné, stravné, Skolské pomobcky).

KedZe otvorenost a nastavenie $kol su vo vztahu k buducej Uspesnosti deti klucové,
v rdmci programu sa usilujeme o podporu pro-inkluzivneho pristupu $kél hlavného
vzdelavacieho pradu. Spolupracujeme s konkrétnymi Skolami pri zavadzani prvkov
inkluzivneho vzdelavania, poskytujeme im metodickl podporu a asistenciu pri vytva-
ranf inkluzivnych vzdelavacich programov. Cielom je zvySit pripravenost $§kél na na-
plianie individualnych potrieb deti vo vEeobecnosti, ako aj pracovat s nimi na rozvoji
konkrétnych Ziakov, klientov programu a komunitnych centier.

Nedostato¢nu pregradualnu pripravu pedagégov a nedostupnost programov kon-
tinualneho vzdelavania, zameraného na problematiku inkluzivneho vzdelavania, sa
organizacia snazi kompenzovat podporou pedagégov a budicich pedagégov, pra-
cujucich so znevyhodnenymi detmi a mladezou prostrednictvom poskytovania me-
todickej podpory a realizaciou vzdelavacich aktivit a seminarov.
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Program podpory vzdeldvania je su¢astou komplexnych sluzieb komunitnych cen-
tier,* ktoré organizécia poskytuje v piatich lokalitdch v PreSovskom kraji. Hoci primar-
nou cielovou skupinou su deti a mladez z prostredia vyltu¢enych lokalit, sluzby a ak-
tivity programu vyuZzivaju tiez deti a rodiny z majoritného prostredia a dalSie skupiny
detf so §pecidlnymi vychovno-vzdelavacimi potrebami. Komunitné centra sa pri svo-
jej ¢innosti snazia pdsobit ako partneri zdkladnych a strednych $kél, ako aj jednotli-
vych rodin a podporitich v spolo€nom Usili o zlepSovanie vzdeldvacich vysledkov detf
s rbznorodymi potrebami.

V nasledujucich ¢astiach by sme radi blizSie predstavili jednotlivé aktivity, dosiahnu-
té vysledky, ako aj pripady, v ktorych sa nd&m z&mery programu nedari naplfiat. Hoci
niektoré z aktivit sU pomerne Uzko viazané na lokalny kontext, difame, Ze mézu sluzit
ako podnet pre skoly, hladajuce inSpir4ciu v oblasti moznosti zavadzania inkluziv-
nych prvkov do vzdelavacieho procesu.

4 Okrem Programu podpory vzdeldvania komunitné centra realizuji program zamestnanosti (poskytuju
pracovné poradenstvo pre dlhodobo nezamestnanych klientov, spolu s obcami prevadzkuju medzitrh
prace a podporuju zakladanie obecnych podnikov), poskytuju socialne sluzby (nizkoprahové programy
pre deti a mladez, zdkladné socidlne poradenstvo), spolupracuju na programe byvania (podpora rozvoja
prestupného socidlneho byvania a nizkonékladovej individualnej vystavby), poskytuju asistenciu samo-
spravam a instituciam pri tvorbe inkluzivnych politik a programoyv, realizujd komunitné aktivity.
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10.1/ Podpora inkluzivneho
pristupu zakladnych skol

Takmer kazdu Skolu navstevuje isté percento ziakov so Specidlnymi vzdelavacimi
potrebami — Ziaci nadani, Ziaci zdravotne znevyhodneni, ziaci z ré6znych socialnych
pomeroyv, ziaci zatazeni nezamestnanostou rodicov, ¢i socidlno-patologickymi javmi
svojich rodin. Aj medzi detmi, pochadzajucimi z vylicenych romskych lokalit, existu-
ju Ziaci s velkymi rozdielmi vo vzdelavacich potrebach. Vytvorenie podmienok, ktoré
umoznia v8etkym ziakom dosiahnut svoje osobné maximum, je v kompetencii $kol.
Malo by byt pre ne vyzvou zleps$it dosahované vykony ziakov a zarovert minimali-
zovat vplyv socialno-ekonomického zdzemia na ich vzdelavacie vysledky. Inkluzivne
prostredie, koordinacia Cinnosti celych pedagogickych timov v ramci Skoly i mimo
nej, prispésobenie vzdeldvacich programov smerom k potrebdm ziakov a spolupraca
s komunitou su potrebné na to, aby zo §kdl odchadzali vzdelani a kompetentni Ziaci,
ktorf sa uplatnia na strednom stupni vzdeldvania a trhu prace.

Od roku 2009 organizacia Clovék v tisni-pobodka Slovensko intenzfvne spolupracu-
je s tromi partnerskymi zakladnymi Skolami, nav&tevovanymi klientami komunitnych
centier a programu podpory vzdeldvania. Cielom spoluprace je okrem spolo¢ného
zvySovania vzdelavacich Sanci konkrétnych deti tiez podpora Skoldm pri formovani
pro-inkluzivneho prostredia a vyvijani efektivnych stratégif, zameranych na vzdel4-
vanie deti zo socidlne vylu¢enych rémskych lokalit. Sucastou spolo¢nej prace so
Skolami bola v rokoch 2010 a 2011 tiez asistencia pri vnaSani prvkov inkluzivneho
vzdelavania do Skolskych vzdelavacich programov (dalej SkVP). Zelanym vysledkom
spoluprace so Skolami je aktivizacia a efektivna koordinacia v8etkych subjektov, za-
interesovanych na vzdeldvani detf a mladeze (8kola — komunitné centrum — samo-
sprava — rodina) tak, aby sa maximalizovali moznosti deti zo socidlne vylu¢enych
lokalit na Uspech vo vzdelavani.

1. Charakteristika partnerskych zakladnych §kol

Zakladna Skola s materskou $kolou Gaboltov

Z&kladna skola s materskou skolou Gaboltov sa nachadza v PreSovskom kraji, v okre-
se Bardejov. Je to $tatna, plnoorganizovana Skola s pravnou subjektivitou, s vyuco-
vacim jazykom slovenskym. V skolskom roku 201172012 ju navstevovalo 260 ziakov,
vzdelavanych v 16 triedach, z ktorych 5 tried bolo $pecialnych. Zaroveri na skole vy-
konava ¢innost oddelenie $kolskej druziny. Skola realizuje bohatt mimogkolskl &in-
nost, ma kniznicu a $kolskd hudobnu skupinu. Okrem 27 pedagbdgov na Skole posobf
1 pedagogicky asistent. Skola nezamestnava Ziadneho $pecidlneho pedagéga.
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Vacsina ziakov na skolu dochadza zo Siestich spadovych obci,® z ktorych viac ako
polovica pochadza zo socidlne znevyhodneného prostredia. Cast Ziakov zo spado-
vych obci prichddza na $kolu az v piatom ro¢niku, po absolvovani prvého stupra
v malotriednych &kolach vo svojej obci. Ziakov priamo z obce Gaboltov, v ktorej sa
nenachéadza zZiadna vylucend lokalita, je velmi méalo — rodicia ich vozia do §kdél v mes-
te Bardejov, kde je nizSia koncentracia romskych Ziakov. Na Skole nastal jav, v lite-
ratlre zndmy ako ,white flight."® Poget romskych Ziakov prekrocil 60 %. Na Skole sa
nachadzaju aj zdravotne znevyhodneni Ziaci, pricom je pomerne vysoké prekryvanie
kategorie deti zo socialne znevyhodneného prostredia a deti s diagnostikovanym
lahkym mentalnym handicapom.

Cela Skola je zrekonstruovana, farebna, vesela, viddne tam priatelska atmosféra.
V Skole sa vSetci poznaju, riaditel Skoly je otvoreny ziakom i u€itelom. ZvySujuci pocet
romskych Ziakov v&ak niektorych uditelov ,zaskogil”, resp. ho nepovazuju za Zelany
jav (hlavne starsi ucitelia, ktori na Skole zazili ,iné ¢asy”). Na $kole v8ak v su¢asnosti
prevazuju ucitelia, ktori sa ustavi¢ne vzdelavaju a perspektiva zmeny je teda nadejna.

Skola spodiatku spolupracovala s komunitnym centrom, lokalizovanym v obci Sver-
Zov, na realizacii programu doucovania, najma na identifikacii vzdelavacich potrieb
konkrétnych deti. Pracovnici centra zarover skole ponukli moznost realizacie sluzby
kariérneho poradenstva v deviatych ro¢nikoch priamo na vyuc€ovani, ktoru Skola vy-
uzila.

Na zaciatku spoluprace pri asistencii zavadzania pro-inkluzivnych prvkov do vzde-
lavacieho procesu nemalo vedenie Skoly jasnu predstavu o inkluzivnom vzdelava-
ni. Riaditel i cely tim boli ochotnf viest dialég, spolupracovat pri tvorbe inkluzivneho
Skolského vzdeldvacieho programu a zGg&astiiovat sa na vzdelavacich aktivitach.
Podporou bola dobré spolupraca s komunitnym centrom v Sverzove, ktoré pravidel-
ne navstevuju Ziaci Skoly zo spadovych obci.

So Skolou sme v priebehu jedného roka (marec 2010 — m4j 2011) pracovali na tvor-
be Skolského vzdelavacieho programu s prvkami inkltzie. Diskutovali sme o zvy3enf
poctu asistentov (pri poCte ziakov z MRK aspofi na 5), i 0 znizenf poc€tu Specialnych
tried, pri ktorych hlavnym prinosom z pohladu vedenia je zvySeny normativ, vdaka
ktorému mozu znizit pocty Ziakov v beznych triedach pod 25.

Pre ucitelov sme uskutoc¢nili niekolko mensich stretnutf a jednu celodennt vzdelava-
ciu aktivitu, zamerant na multikultdrnu vychovu a inkluzivne vzdelavacie stratégie,
na ktorej sa aktivne zuc&astnil cely pedagogicky tim. Spolupraca komunitného centra

5 Cigelka, Petrova, Fricka, Nizny Tvarozec, Sverzov, Kurov.

6  Termin, popisujuci fenomén, ked v pripadoch, Ze kolu navstevuju deti z viacerych etnik, dochadza spra-
vidla od urcitej hranice zastupenia minoritného etnika k odlivu deti z majoritnej populécie.
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a Skoly spociva tiez v realizécii celodennych zazitkovych aktivit so zapojenim komu-
nity, ktorych priklady uvddzame v nasledujucich ¢astiach.

Zakladna skola s materskou $kolou Spi$sky Hrhov

Z&kladna skola s materskou Skolou v Spisskom Hrhove je $tatna, plnoorganizova-
né skola s pravnou subjektivitou a vyu€ovacim jazykom slovenskym. V Skolskom
roku 2011/2012 8kolu navstevovalo asi 270 ziakov, ktorf sa vzdelavali v 15 triedach
(z toho 3 Speciélne triedy pre Ziakov s lahkym mentalnym postihnutim). Na Skole je
zriadeny nulty ro¢nik. V Skole pdsobilo 22 pedagbdgov a 1 pedagogickd asistentka.
Styria pedagbgovia absolvovali vzdeldvanie v oblasti $pecialnej pedagogiky, na $kole
pdsobi jeden Specialny pedagdg. Popoludiiajsiu ginnost zabezpeduje Skolsky klub
detf a Skolské stredisko zaujmovej &innosti.

Okrem ziakov z obce SpiSsky Hrhov Skolu navstevuju ziaci zo Styroch spadovych oko-
litych obci. V nedalekej osade Roskovce, kde pdsobi aj komunitné centrum, mé skola
elokované pracovisko s dvoma triedami.

Asi 50 % z celkového po&tu Ziakov tvoria rémski Ziaci - tretina z nich pochadza z obce,
ostatni z osady Roskovce, patriacej pod samospravu obce Dolany. Va¢Sina romskych
Ziakov (hlavne z osady Rogkovce) je zo sociélne znevyhodneného prostredia. Skolu
navstevuju aj dalsi Ziaci so $pecialnymi vychovno-vzdelavacimi potrebami.

Aj ked sa pocet romskych ziakov na $kole za posledné roky zvysil, nerémski rodicia
z obce nedévaju svoje deti do inej &koly. Skola svojou ponukou vzdelavacich aktivit aj
mimoskolskej ¢innosti dokaze efektivne konkurovat zakladnym $koldm v nedalekom
okresnom meste Levoca. V celej obci i v Skole je velmi prijemna atmosféra, ktoru
navstevnik vnima uz pri vstupe. Vstupny vestibul je pIny fotografif z ¢innosti, ziackych
prac, vysledkov projektového vyuCovania a podobne. Triedy su rekonStruované, ve-
selé, na spravani ziakov i u€itelov vidno, Ze sa v Skole citia dobre. Riaditel Skoly i cely
manazment je otvoreny ziakom i ucitelom, pristupny v8etkym projektom, aktivitdm
a novinkdm, v Skole vytvoril priam ukazkovy pedagogicky tim. Ako nad&tandardnu
mozno oznacit aj spolupracu skoly s vedenim obce. Starostovi, ktory je znamy dob-
rym prikladom v rieSeni rémskej problematiky v obci,” na Skole tieZ mimoriadne z4-
leZi.

Organizécia Clovék v tisni-pobo&ka Slovensko spolupracuje so $kolou od zaloZenia
komunitného centra v obci Dolany — Roskovce v roku 2006. Podobne ako v pripa-
de z&kladnej skoly Gaboltov, prvotna spolupraca bola zamerana najma na spolo¢nu
podporu deti, zd&astiiujucich sa na programe doucovania. Vyznamnym prinosom
vzajomnej snahy bolo tieZ minimalizovanie odlivu deti z vylu¢enej lokality v RoSkov-
ciach na Specialnu zakladnu skolu v nedalekom okresnom meste. V rokoch 2010

7 Jesensky in Dennik SME, 19. 10. 2012.
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a 2011 sme so $kolou spolupracovali na tvorbe SkVP s prvkami inkllzie a realizovali
sme niekolko vzdelavacich aktivit pre ugitelov. Skola v spolupréaci s komunitnym cen-
trom realizuje zazitkové aktivity pre celtd komunitu.

Skole sme taktieZ poskytli pomoc pri tvorbe vlastnych projektov, do ktorych sa ne-
ustéle zapaja. Vdaka nim Skola méze financovat mnozstvo nadstandardnych aktivit,
ktoré by boli napriklad pre deti zo socialne vyli¢enej lokality finan¢ne nedostupné,
Skola realizuje mnozstvo aktivit a zmien vo svojom okoli.

Zakladna skola Petrovany
Aj Zakladna skola v obci Petrovany je Statnou, plnoorganizovanou $kolou s pravnou
subjektivitou a vyu€ovacim jazykom slovenskym.

Tato Skola je celkovym poctom Ziakov, i po¢tom romskych ziakov zo vSetkych partner-
skych §kél najmensia. V skolskom roku 2011/2012 Skolu navstevovalo asi 170 Zia-
kov v 11 triedach (z toho 2 $pecialne triedy). V Skole posobilo 17 pedagoégov, v Case,
ked sme so Skolou zacali pracovat, nepdsobili tam ziadni pedagogicki asistenti. Po-
poludiiajsia &innost sa realizuje v Skolskom klube detf a v Skolskom stredisku z&uj-
movej ¢innosti.

Skolu navstevuju predovéetkym Ziaci z Petrovian a niekolko Ziakov z dvoch okolitych
obci. Romski ziaci byvaju priamo v Petrovanoch a hoci v obci nie je ,typickd” rom-
ska osada, Cast obce, v ktorej vacsina romskych Ziakov Zije, vykazuje charakteristiky
socialne vylugenej lokality. Z celkového poctu ziakov tvoria romski ziaci okolo 20 %.
Iba &ast romskych detf spliia kritéria ¥iakov zo sociélne znevyhodneného prostredia,
spolu s viacerymi nerobmskymi detmi z obce.

Skola pdsobi tradignym ,8kolskym” dojmom. Najma jedna zo $peciélnych tried je
zariadend mimoriadne stroho, bez ukazok Ziackych prac ¢i u¢ebnych pomécok/ob-
razkov na stenach. V skole vladne pomerne prisna atmosféra, ktora sa prejavila aj
niz8ou mierou spontannosti ucitelov pocas realizovanych aktivit.

Komunitné centrum Petrovany so zakladnou Skolou spolupracuje od svojho vzniku
v roku 2008. Komunitné centrum v rdmci realizacie programu individualneho douco-
vania a tutoringu deti spolupracovalo s konkrétnymi ucitelmi a Specidlnymi pedagoég-
mi na podpore vzdeldvania deti, zaradenych do programu. Okrem ponuky a realiza-
cie sluzby kariérneho poradenstva na Skole sme aj v tejto Skole v priebehu jedného
roka spolupracovali na tvorbe SkVP s prvkami inkltzie, realizovali sme niekolko men-
Sich stretnuti a jednu celodennt vzdelavaciu aktivitu pre ucitelov, na ktorej sa aktivne
zucastnil cely pedagogicky tim. Pre Ziakov Skola a komunitné centrum pravidelne
realizuje z4zitkové aktivity so zapojenim komunity.
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2. Oblasti spoluprace

2.1.Vzdelavacie programy pre ucitelov

S cielom posilnit kompetencie pedagogickych pracovnikov organizacia realizovala
v rokoch 2010 — 2011 vzdelavacie aktivity pre partnerské Skoly. Vzdelavanie pre-
biehalo formou Uvodnej vzdelavacej aktivity (v rozsahu 1 — 1,5 diia) a naslednych
workshopov na v8etkych spolupracujucich zgkladnych Skolach. Frekvencia stretnutf
bola priblizne 1 x Stvrtro¢ne na kazdej Skole. Optimalnou formou bolo zapojenie celé-
ho pedagogického timu, 8o sa podarilo zrealizovat v Gaboltove a Petrovanoch. V ZS
Spissky Hrhov sa uskutocnilo niekolko vzdeldvacich aktivit pre mensie skupiny peda-
gogov (z organizacnych doévodov riaditel uprednostnil tuto formu pred celodennou
vzdeldvacou aktivitou pre vSetkych).

Pred samotnym vzdeldvanim sa uskutoc¢nilo na v8etkych troch Skolach mapovanie
potrieb pedagoégov. V rozhovoroch s vedenim $kél a s vybranymi pedagdgami sa
identifikovali viaceré potreby ucitelov vo vztahu k vzdeldvaniu deti so Specialnymi vy-
chovno-vzdelavacimi potrebami a Specificky so ziakmi zo socialne vylucenych lokalit:

* pochopenie Specifik socidlneho prostredia Ziakov a volba tomu zodpovedaju-
cich pedagogickych stratégii (napr. ,Aby ucitelia pochopili, z akého prostredia
deti pochddzaju, aby videli pred sebou Ziaka, nie len Cigdna.”; ,Aby pochopili, Ze
tieto deti doma pracovat a plnit Glohy nebudd, takze je potrebné pracovat viac
na hodine.”),

» identifikacia bariér vzdelavania v rodindch zo socialne znevyhodneného prostre-
dia;

* predstavenie metdd vychovy a vzdelavania, ktoré mézu uditelia efektivne pouzi-
vat vo vyucovacom procese;

e spolupraca s rodinou a SirSou komunitou obce (napr. ,Ako pracovat s rodi¢mi,
ktori nemaju zdujem o vzdeldvanie svojich deti”)

Uvodné vzdelavanie sa uskuto&nilo v spolupréci s pracovnikmi Metodicko-pedago-

gického centra v PreSove a PreSovskej Univerzity. Vzdeldvaci seminar trval 1 — 1,5

dna. Seminar bol zamerany na:

1. Naburanie moznych stereotypnych predstav ugitelov o romskych Ziakoch/zia-
koch zo socialne znevyhodriujuceho prostredia — zorientovanie ucitelov v prob-
lematike socidlneho vylucenia (v8eobecné mechanizmy procesu vylu€ovania,
priciny a désledky vzniku romskych oséd, Specifické zivotné podmienky vo vyld-
¢enych lokalitach, typické vzorce spravania a zivotné stratégie); zvySenie schop-
nosti rozliSovat medzi ,typicky rémskymi” charakteristikami (prejavmi romske;j
kultary) a kultdrou chudoby; scitlivenie ucitelov na zivotné podmienky rémskych
Ziakov z vylt¢enych lokalit, ich potreby a obmedzenia (napr. obomedzené moznos-
ti na domécu pripravu a pod.);

2. Zvysenie motivacie ugitelov na pracu s romskymi detmi — informovanie o po-
zitivnych prikladoch vzdeldvania rémskych Ziakov zo socialne znevyhodneného
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prostredia z praxe, oboznamenie ucitelov s dopadom tzv. Matusovho efektu, po-
silnenie klt€ovej role ucitela a jeho vplyvu na zivot dietata — nielen v oblasti vzde-
lavacej, ale aj v oblasti vychovnej;

3. Priprava ucitelov na naformulovanie a zavadzanie inkluzivhych metéd vzdelava-
nia — obozndmenie ucitelov s koncepciami inkluzivneho, integrovaného a segre-
govaného vzdeldvania; vyhodami a nevyhodami kazdého z nich, obozndmenie
ucitelov s existujucimi formami a metédami inkluzivneho vzdelavania;

4. Zorientovanie ugitelov v moznosti vyuzivania dalSich zdrojov na zlepSenie vzde-
lavacich vysledkov romskych deti, ktoré su v lokalitach dostupné — zmapovanie
moznych partnerov zakladnych $kél — rodina, obec, pedagogicko-psychologic-
ké poradne, metodické centra; oboznamenie uditelov s ¢innostou komunitného
centra a moznostami spoluprace.

Po uvodnom vzdeldvacom seminari nasledovali tematicky zamerané workshopy, kto-
rych obsah sa prispésoboval potrebdm a poziadavkam jednotlivych $koél. Vzhladom
na skuto¢nost, ze vSetky Skoly navStevuju ziaci z odliSného kulturneho a jazykového
prostredia, v Uvode stretnuti sme sa venovali predovSetkym multikultdrnej vycho-
ve. Pretoze multikultirnu vychovu moéze uplatfiovat v praxi len kriticky mysliaci uci-
tel, v dalSej faze sme sa venovali kritickému mysleniu a metédam jeho rozvijania.
Nasledovali vzdelavacie stratégie, vhodné pre inkluzivne vzdeldvanie. Aktivity sme
realizovali interaktivnymi zazitkovymi metdédami, ktoré zvySuju Uroven pochopenia
a zapamatania, rozvijaju kritické myslenie a zru¢nosti potrebné na rieSenie Zivotnych
situécii, schopnosti argumentovat a zu¢astfiovat sa na timovej praci. Témy realizova-
nych workshopov boli nasledovné:

1. Z&kladné pojmy multikultdrnej vychovy (kultdrna identita, multikulturalizmus,
stereotyp, predsudok, subkultira) a zazitkové aktivity k danej téme;

2. Oboznadmenie s metédami rozvoja kritického myslenia (predstavenie niektorych
programov Zdruzenia Orava pre demokraciu vo vzdelévani® — Citanim a pfsanim
ku kritickému mysleniu) a prezentacia vybranych technik (riadené ¢itanie, riade-
né pisanie, T-schéma, tvorba pojmovych map)

3. Ukazky metdd na podporu &itania s porozumenim (Koloto¢, Retazovka, splyvavé
¢itanie)

4. Prezentacia metody projektového vyucovania na priklade zazitkovej interaktivne;j
aktivity (Den ludskych prav)

2.2.Tvorba Skolskych vzdelavacich programov s prvkami inkltzie

Podpora zavadzania inkluzie do vychovno-vzdelavacieho procesu na partnerskych
zakladnych Skolach sa uskutoCnila, okrem vzdeldvania pedagoégov, aj spolo¢nou
pracou na Skolskych vzdelavacich programoch. VyuZili sme pri tom skutodnost, Zze
Skolska reforma z roku 2008 presunula velkd ¢ast kompetencii vo vzdelavani pria-

8  Viac pozri na www.zdruzenieorava.sk
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mo na jednotlivé Skoly. Suc¢astou reformy bolo zavedenie dvojuroviiového systému
tvorby obsahu a metdd vzdeldvania prostrednictvom tzv. vychovno-vzdeldvacich
programov. Jednou z novych povinnosti §kél bolo v duchu vlastnych Skolskych vzde-
lavacich programov definovat a nasledne implementovat vzdelavacie stratégie pre
Ziakov so Specialnymi vychovno-vzdeldvacimi potrebami, medzi ktorych patria aj Zia-
ci zo socidlne znevyhodneného prostredia. Skoly sa s touto Glohou vyrovnali réznym
spdsobom, pri¢om celkovy proces tvorby SkVP bol hlavne v podiatkoch poznadeny
vysokou mierou formalizmu na Ukor skuto¢ného spracovania vzdeldvacieho progra-
mu a jeho koreSpondencie s realitou $kél. Dévody tejto skutocnosti boli rozne, na za-
klade naSich skusenosti vyznamnu rolu zohraval €asovy tlak a nedostatok skusenosti
a kompetencif pracovnikov kol s tvorbou vlastnych vzdelavacich programov.

Za jeden z prvkov zavadzania inklUzie do vzdeldvacieho procesu partnerskych kol
sme preto zvolili asistenciu $koldam pri tvorbe Skolskych vzdeldvacich programov.
Okrem ich prispdsobenia na lokalny kontext a podmienky skoly bolo nasim cielom
pomoct Skoldm definovat pro-inkluzivne stratégie, ktoré naformuluju v ramci vzde-
lavacich programov a nésledne budu na $kole implementovat. Skolské vzdelavacie
programy sa tak stali prostriedkom, ako klast S§koldm otazky, zamerané na identifika-
ciu potrieb ich ziakov a ako sa spolo¢ne zamyslat a nachadzat stratégie na efektiv-
ne vyrovnavanie sa s réznorodostou prostrednictvom prispdsobovania Skoly detom
a nie naopak.

Na tvorbe inkluzivnych SkVP spolupracovali manazmenty vsetkych kol so zamest-
nancami organizécie Clov&k v tisni-pobocka Slovensko. Niektoré stretnutia prebehli
aj s UCastou samospravy (starosta).

Spolo&ny postup pri zavadzani pro-inkluzivnych prvkov do SkVP bol nasledovny:

1. Evaluécia existujtcich Skolskych vzdeldvacich programov — z pohladu reflekto-
vania heterogenity prostredia a Ziakov, realizované koordinatorkou z organizécie
Clovék v tisni-pobog&ka Slovensko.

2. Prezentacia principov inkluzivheho vzdelavania vedeniu $kél — poskytnutie
spatnej vazby na st&asny Skolsky vzdelavaci program vedeniu &koly bolo spo-
jené s odprezentovanim hlavnych principov inkluzivheho vzdeldvania. S timom
z0 spolupracujuceho komunitného centra boli vedeniu $kol predstavené mozné
formy postupného zavédzania prvkov inkluzivneho vzdelavania do $kél, ktoré na-
v§tevuju ziaci zo socialne vylucenych lokalit, jeho vyhody pre buducnost deti i pre
celd komunitu.

3. Podpora manazmentu $§kél v dalSom vzdelavani a vzajomné sietovanie §kél —ria-
ditelia zapojenych $kdl sa zuc&astnili niekolkych odbornych konferencii, semina-
rov a okruhlych stolov, zameranych na problematiku inkluzivneho vzdelavania®.

9  Organizovanych napriklad Poradnou pre obc&ianske a ludské préva, Nadaciou otvorenej spolo¢nosti,
Rémskym instititom, Nadaciou Skola dokoran a dal$imi.
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V rdmci nich nielen ziskavali informécie, ale aj prezentovali zdmery zavadzania
inkluzie na vliastnej Skole a vymienali si skisenosti s dal$imi Skolami z regionu.

Konzultacie s manazementom 8§kél a uditelmi, facilitovanie procesu zmeny
SkVP — osobné stretnutia a konzultacie boli zamerané na postupné zapracova-
vanie prvkov inkltzie do Skolskych vzdeldvacich programov a asistenciu pri ich
néslednom zavéadzan{ do vychovno-vzdelavacieho procesu na Skolach. Frekven-
cia stretnuti bola 2 — 3 krat mesacne po dobu Siestich mesiacov. Na zaciatku
procesu boli pedagégovia vedeni k zamySlaniu sa nad otdzkami, tykajucimi sa
celkovej klimy na Skole, otvorenosti prostredia Skoly voci Ziakom s réznorodymi
potrebami, odpovedou Skoly na ich potreby a podobami konkrétnej prace so ziak-
mi zo socialne znevyhodneného prostredia na $kole. V tabulke Z&kladné charak-
teristiky inkluzfivneho SkVP je ukéZka procesu tvorby inkluzivneho SkVP vratane
otazok, ktoré viedli ucitelov k zamysleniu sa nad svojimi ziakmi, nad spolupracou
s komunitou a s dalsimi organizaciami, i nad vlastnou pracou (pedagogickymi
stratégiami, prierezovymi témami a podobne). Mnohé z odporucanych metod,
ktoré su prezentované ako vhodné pre inkluzivne vzdelavanie, si ucitelia vyskusali
na spolo¢nych stretnutiach a workshopoch s koordinatorkou. Osobné konzulta-
cie boli totiZ dopltiané vy$ie spominanym vzdelavanim timov pedagdgov, pri¢om
mnohé témy boli vysledkom novo identifikovanych potrieb rozsirovania kompe-
tencif uCitelov ako podmienky realizacie viacerych pro-inkluzivnych programov.
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TaBurLkA 1: Zakladné charakteristiky inkluzivneho SkVP®©

Kapitoly SkVP

Popis kapitoly — namety pre inkluzivne zakladné skoly

I. Zakladné identifikaéné
udaje Skoly

Charakteristika Ziakov

Aki ziaci Skolu navstevuju? Ako dobre ucitelia svojich Ziakov po-
znaju? Kapitola ilustruje spektrum individudlnych, kultdrnych,
socialnych, narodnostnych ¢&i etnickych osobitosti, s ktorymi
ziaci do Skoly prichadzaju. Cielom charakteristiky je zdéraznit,
Ze 8kola s diverzitou poéita a vita ju ako obohatenie novymi kul-
turnymi, jazykovymi a socidlnymi vedomostami, skiisenostami
a zruénostami. (Napr. ak su v $kole deti cudzincov, mé& vypra-
covany interny postup pri ich prijimani a vzdelavani. Méze to
uviest aj v kapitole Spolupraca s komunitou Skoly).

Priklady otazok pre skoly:

e Z akej spadovej oblasti a z akého prostredia pochadzaju
Ziaci?

* Vzdelava $kola aj ziakov zo socialne vylu&enej romskej
lokality? Kolko ich je z celkového poctu Ziakov? Z akého
typu lokality/osady pochadzaju tito ziaci (segregovana,
separovang, integrovand)? Aké je socialne a rodinné
prostredie tychto Ziakov (nezamestnanost rodicov,
nevyhovujlice byvanie)? Akym spdsobom ich prostredie
znevyhodnuje vo vztahu k vzdelavaniu?

e Sl na Skole deti z rodin v hmotnej nddzi (rodi¢ia su
nezamestnani, prijem rodiny nedosahuje zivotné
minimum), ktorych rodinné prostredie sa vSak
neda povazovat za znevyhodnujlce vo vztahu ku
vzdelavaniu? Rémski Ziaci, ktorf taktiez nie st zo socialne
znevyhodnujuceho prostredia? (Pozor: nie vSetci Romovia
suU zo sociokultirne znevyhodfiujuceho prostredia, rovnako
ako nie v8etky ,nerébmske” deti su z dobre situovanych
rodin, gkola by SkVP a ani jeho jazykom nemala prispievat
k rozSirovaniu a fixovaniu stereotypov.)

« Navstevuju Skolu aj Ziaci inej ndrodnosti alebo deti
cudzincov?

e Aké st vztahy medzi romskymi a nerémskymi ziakmi?
Medzi ziakmi, pochadzajucimi z roznych narodnosti &i
socialnych skupin? Aké zmeny chce v tomto smere Skola
dosiahnut? Co preto vie/chce urobit?

10 Zakladné charakteristiky inkluzivneho Skolského vzdelavacieho programu st st&astou dokumentu In-
kluzivne vzdeldvanie — vyzva pre vzdelavaciu politiku, ktory bol spracovany ako podkladovy materiél pre
Pracovnu skupinu pre problematiku inkluzivneho vzdelavania, fungujicou v rokoch 2011 — 2012 pod
Radou vlady Slovenskej republiky pre ludské prava, narodnostné mensiny a rodovd rovnost.
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Charakteristika
pedagogického zboru

Tato Cast opisuje pestrost zlozenia odborne a ludsky kvalitné-
ho pedagogického zboru, ktory si kola dosledne vyberd, prisne
re$pektujuc antidikriminaény zakon. Inkluzivna $kola je naroéna
na riadenie a ludské zdroje. Cely kolektiv musi byt stotoZzneny
s principmi inkluzivneho vzdeldvania, manazment musi pruzne
reagovat na odlisné vzdelavacie potreby ziakov a zabezpecitich
napliianie personalnymi a materialnymi zdrojmi.

Tim inkluzivnej §koly preto tvoria kvalifikovani ugitelia, $pecialni
pedagbgovia, socialny pedagég, Skolsky psycholég, vychovny
poradca, koordinator prevencie, zahrani¢ni lektori, stazisti, asis-
tenti ucitela pre deti z jazykovo odliSnej komunity /ovladajuci
ich materinsky jazyk/, alebo pre deti so $pecidlnymi potrebami
a pod.

Skola v tejto &asti uvadza UroveR kvalifikovanosti pedagégov
a oblasti dalSieho vzdelavania ucitelov, ktoré koreSponduju s in-
kluzivnou koncepciou Skoly. Okrem inovacii vo svojej aprobacii
sa preto ucitelia vzdelavaju v oblasti multikultdrnej vychovy, po-
stupov pri vzdelavani Ziakov z odlisného kulturneho, socialne-
ho a jazykového prostredia /napr. vzdelavanie deti cudzincoy,
romistika a pod./, v osvojovani alternativnych u¢ebnych metéd,
Specialnej pedagogike, socialnej inkluzii a podobne.

Priklady otazok pre $koly:

« Ako su ucitelia kvalifikovani pre pracu s detmi so
$pecialnymi potrebami a $pecificky s detmi zo socialne
znevyhodnujuceho prostredia? Absolvovali nejaké kurzy
v ramci dalSieho vzdelavania? Ak nie, pokojne to uvedte
do slabych stranok skoly.

* M4 Skola aj inych odbornikov okrem $pecialnych
pedagogov (napr. logopéda, lieCebného pedagoga,
Skolského psychologa)?

« Pdsobi na Skole pedagogicky asistent? S ktorymi detmi
a ako pracuje?

« Aké je zastUpenie muzov a Zien v pedagogickom zbore?

« Ak hovorfme o multikultdrnom rozmere SKvP, sktiisme
spomenut, odkial pochadzaju ucitelia, pretoze aj oni su
nositelmi svojej kultdry a mézu tou svojou prostredie
obohatit o novy kultdrny rozmer.
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Dlhodobé projekty

Projekty st doleZitym finanénym zdrojom inkluzivnej 8koly. Sko-
la realizuje projekty zamerané na rbézne oblasti podla potrieb
a zaujmov Zziakov (IKT, jazyky, tanec, divadlo, hudba, remesl4,
Sport, ekoldgia, socialna oblast, ludské prava, preventivne
programy). Skoly su otvorené spolupraci s réznymi partnermi
v regione i zahranici. Niektoré projekty umoznuju ugitelom skolit
sa v inovativnych pristupoch, ziskat nové u¢ebné pomaocky, za-
riadenie a vybavenie Skoly. Bezné st vymenné navstevy ziakov
i ucitelov (napr. program Comenius), vzdelavanie formou e-lear-
ningu &i eTwinning. Skoly realizuju projekty aj prostrednictvom
obc&ianskych zdruzeni, v ktorych participuju rodicia, partneri
Skoly a podobne.

Spolupraca uzsej
komunity Skoly (Ziaci,
uditelia, rodicia)

Inkluzivna skola by mala byt prirodzenym komunitnym centrom.
Ponuka priestor na tradi¢né spolo¢né stretnutia komunity za-
kotvené v kalendari §koly, neformalne akcie (napr. vylety s rodi¢-
mi, spolo¢né komunitné aktivity, otvorené hodiny pre rodicov).
Kapitola odraza vzdjomné poznanie sa a vztahy medzi ucitelmi
a rodi¢mi i rodi¢mi navzajom, vzajomnu doéveru, Uroven a for-
my komunikécie a dostupnost informacii pre vSetkych rodi¢ov
(napriklad informovany suhlas rodi¢ov preloZzeny do ich jazyka,
vysvetlenie negativ i pozitiv niektorych rozhodnuti a podobne).
Pri vSetkych aktivitach Skola reSpektuje kultirne, jazykové, na-
boZenské rozdiely rodin (napriklad preklad oznamov), pricom
diverzita rodin je pre Skolu prinosom a obohatenim (Ziaci sa
dozvedia nové informécie, ucia sa vzajomnému respektu a spo-
luZitiu).

Priklady otazok pre skoly:

e Ako zapajate rodicov do zivota Skoly? Zapéjate aj rodicov
Ziakov z vylucenej romskej lokality? Ako? Participuju
napriklad v rodi¢ovskej rade?

* Popiste sucasnu spolupracu s rodi¢mi: ako sa zaujimaju
o vysledky ziakov? O ich dochadzku? Su rodicia, ktorych sa
Skole nepodarilo ziskat pre spolupracu? Preco?

«  Aké aktivity robf 8kola, aby zapojila rodic¢ov?

« Realizuje aktivity pre rodiny? Robi otvorené hodiny pre
rodi¢ov alebo dni rodicov? Organizuje akcie, na ktoré
pozyva rodi¢ov &i ich robi v spolupraci s nimi (vystipenia,
spolo¢né vylety, varenie guldsu, opekacku, futbalovy zapas,
atd.)?

« Ako pomadhaju rodicia pri chode $koly? Figuruju ako
sponozori? Alebo pomézu, ked sa nie¢o na Skole robi/
rekonstruuje (maluju, opravuju, atd.)?
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Spolupraca so SirSou
komunitou Skoly

Sir&iu komunitu 8koly tvoria partneri z mesta/obce, stikromny
sektor ¢i miestne mimovladne organizacie. Partnerstva vznikaju
spolupracou koly v oblastiach, ktoré st doéleZité pre naplihanie
odlignych vzdelavacich a vychovnych potrieb ziakov. Inkluzivna
Skola zaroven vita vSetkych dobrovolnikov, ktori mézu $kolu obo-
hatit o asistenciu na vyuc€ovani, na $kolskych i mimoskolskych
aktivitach, doucovani, v priprave na buduce povolanie a podob-
ne.

Priklady otézok pre Skoly:

* Ma Skola partnerské institlcie, s ktorymi pravidelne
spolupracuje (Statna sprava, miestna samospréava,
kniznice, centra volného ¢asu, atd.)?

e Spolupracuje so zdravotnickym zariadenim, s policiou,
hasi¢mi? S Centrami pedagogicko-psychologického
poradenstva a prevencie ¢i Centrami Specialno-
pedagogického poradenstva? Akym spdsobom? Ako
Casto?

* Spolupracuje $kola aj so sukromnym sektorom
(podnikatelia)?

« Sorganizaciami z tretieho sektora? Funguje na Skole
vlastné obcianske zdruzenie?

e Spolupracuje $kola s cirkvou?

e Sinymi materskymi a zdkladnymi Skolami? So strednymi
Skolami, na ktorych pokracuju ziaci v $tudiu? S vysokymi
Skolami? Ako?

* Spolupracuje skola s komunitnymi centrami? So
socialnymi pracovnikmi/terénnymi socialnymi
pracovnikmi?

Priestorové a materialno-
technické podmienky
Skoly

Okrem bezného popisu priestorovych a materialno-technickych
podmienok Skola uvadza, aké podmienky vytvara pre Ziakov so
Specidlnymi potrebami (bezbariérovy vchod, pouZivanie asistiv-
nych technolégii, priestory na popoludinajsie doucovanie, mi-
moskolské aktivity, oddychové zény a pod.).

Skola ako Zivotny priestor
(atmosféra Skoly, klima
Skoly)

Atmosféra Skoly sa nedé exaktne zmerat a naplanovat. Odra-
Za skutocnost, ako sa Ziaci, ucitelia i rodi¢ia v danej Skole citia,
ako ich prostredie motivuje k Studiu a praci, ovplyviiuje priebeh
ucenia a jeho vysledky.1! Bezpe€né, utulné, prijemné, prostredie
Skoly dokresluju aj dobré vzajomné vztahy medzi ziakmi, ucitel-
mi a rodi¢mi, efektivne odstranovanie Sikany a neakceptovanie
akychkolvek prejavov rasizmu &i intolerancie zakotvené v skol-
skom poriadku.

11 Dostupné na: http://www.inkluzivniskola.cz/organizace-integrace-cizincu/klima-skoly
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Sucastou Skolskej klimy je tzv. kultdrny rozmer $koly (napr. do-
drziavanie tradicii, uznavanie a spritomnovanie hodnot, pritom-
nost urcitych symbolov atd). V suvislosti s pritomnostou Ziakov
odlis$ného etnického, socio-kultirneho ¢&i nabozenského pro-
stredia na Skole ma dolezitu ulohu.

Priklady otézok pre skoly:

Tato Cast vzdeldvacieho programu by nemala byt len

o prijemne estetickom prostredi. Prijemnu atmosféru
Skoly tvoria aj vztahy. Aké su vztahy medzi Ziakmi, Ziakmi

a ugitelmi navzdjom? Je na Skole priatelska atmosféra?
Maju Ziaci doveru k ucitelom? Su vSetci ziaci akceptovani{?
Maju moznost sa vyjadrit?

Funguje na skole Ziacka samosprava? Su do nej zapojeni
aj ziaci z mensinovych skupin?

Ako sa regionéalna kultira premieta do prostredia Skoly?
Zohladnuje skola tiez kultdru réznych mensinovych skupin
(napr. Rébmov)?

Obsahuje prostredie Skoly aj ukdzky zo ziackych préc,
projektového vyu€ovania, spoluprace s partnerskymi
Skolami?

Su vystavené prace ziakov zo vSetkych skupin? Su rovnako
viditelné pre v8etkych ziakov? SU oznac¢ené menami Ziakov
aich triedou?

I. Charakteristika SkVP

Zameranie Skoly

Inkluzivna $kola je zamerana na vzdeléavanie ziakov bez ohladu
na ich kultdrne, jazykové, ndbozenské, socialne alebo zdravotné
rozdiely v hlavnom vzdelavacom prade. Skola je svojim zamera-
nim pripravena vyrovnavat pociato¢né individuélne nerovnosti
medzi ziakmi i reagovat na ich odli$né individualne vzdelavacie
potreby.

Nedeklaruje preto zameranie na vzdeldvanie nadanych Zzia-
kov, Sport, IKT, jazyky ako Skoly s vonkajSou diferenciaciou, ale
kvalitny, vychovno-vzdeldvaci proces s moznostami vnutornej
diferenciacie v mensich skupinach podla schopnosti, zadujmov
a talentu Ziakov.

Priklady otazok pre skoly:

Ako 8kola vnima fakt, ze ju navstevuje vela romskych
Ziakov?

Je to silnd stranka Skoly, na ktorej sa d& budovat jej
jedinecnost (napriklad napriek po&iato€nym nerovnostiam
je Skola schopna kvalitne vzdelavat, pripravovat deti, ktoré
sU Uspesné v dalsom vzdelavani a neskor na trhu prace)?
Je to prilezitost Skoly pre rozvoj inkluzivneho vzdelavania
a takych podpornych mechanizmov, z ktorych budd mat
osoh v8etky deti?

274




* Alebo je tov sucasnosti slabé stranka skoly, pripadne
ohrozenie (napr. na Skole ubudaju deti z obce, Skola
nedisponuje eSte vSetkymi nastrojmi na také vzdelavanie
romskych deti, ktoré by prinieslo relevantné vysledky)?
Ako tuto skutocnost mdze Skola pretavit do svojej silnej
stranky?

Pedagogické principy

Zakladnym principom inkluzivneho vzdelavania je poskytova-
nie kvalitného vzdelavania v beZnych triedach vSetkym detom
bez rozdielu, v beZznom kolektive rovesnikov, podla moZnosti
v 8kole v mieste ich bydliska. Tato informéacia zdanlivo neprina-
$a ni¢ nové — mnozstvo deti s rovesnikmi navStevuje spadové
Skoly, ktoré im poskytuju kvalitné vzdelavanie. Pri inkluzivnom
vzdeladvani je v8ak dbraz kladeny na za&lenenie vSetkych deti
do beZného skolského kolektivu — bez ohladu na ich pévod, so-
cialnu situaciu, prislu§nost k mensine, schopnosti, individualne
zvlastnosti, rozne formy znevyhodnenia alebo nadania a napl-
fanie ich individualnych vzdelavacich potrieb v tzv. ,hlavhom
vzdeldvacom prude.” Pre dosiahnutie lepsich vysledkov $kola
podporuje predskolsku pripravu svojich buducich Ziakov.

K dalsim principom inkluzivnej Skoly patri vnutorné diferencia-
cia tried podla schopnosti, zaujmov a nadania ziakov /formou
delenia na rychlejsie, pomalsie, ¢i vekovo zmieSané skupiny,
prostrednictvom volitelnych predmetov, krizkov/ nizSie pocty
ziakov v triedach, 8kolsky poriadok so zakotvenymi nekompro-
misnymi pravidlami proti Sikanovaniu a akejkolvek forme pre-
javov rasizmu a intolerancie, tvorba vlastnych pravidiel triedy,
vyhybanie sa kultirnym, rodovym a etnickym stereotypom,
pouzivanie rodovo citlivého jazyka, vypracovany systém autoe-
valuacie Skoly, zabezpeclenie diagnostiky Struktdry schopnosti
vSetkych ziakov S$tandardizovanym psychologickym testom.
Skola nevytvara $pecialne triedy, ani nekoncentruje v triedach
Ziakov jedného etnika.

Profil absolventa

Profil absolventa inkluzivnej Skoly je v sulade so vzdelanostny-
mi modelmi absolventov ISCED 1, 2 obsiahnutymi v Statnom
vzdeldvacom programe. Réznorodé prostredie Skoly, vzajomné
spoluzitie, reSpektovanie odlisnosti a individuélnych rozdielov
v8ak ziakov pripravi na Zivot v réznorodej spolo¢nosti, vyrazne
posilniich socialne, komunika¢né, osobné obcgianske a kultirne
kompetencie ¢i kompetencie riesit problémy. Homogénne ko-
lektivy nemaju prilezitost spolupracovat s ,inymi“ spoluziakmi
a predpisané kompetencie ako ,reSpektuje kultdrnu rozmani-
tost” a ,preukazuje zadujem o primerant formu medzikultirnej
komunikacie” alebo ,méa osvojené zéklady pre tolerantné a em-
patické vnimanie prejavov inych kultdr” ani redlne nemaju moz-
nost osvojit si v prostredi $koly.

275



Pedagogické stratégie

Stratégie inkluzivnej Skoly su volené tak, aby vyrovnavali vstup-
né individualne nerovnosti medzi ziakmi a reagovali na ich od-
liSné vzdelavacie potreby. Tieto zdmery realizuje prostrednic-
tvom zniZzenych poctov ziakov v triedach, pritomnostou ucitelov
— $pecialistov, asistentov, dobrovolnikov a podobne. Na odlisné
vzdelavacie potreby $kola reaguje pouzivanim réznych vyucova-
cich foriem a metdd (napr. metodika programu Krok za krokom,
metddy rozvoja kritického myslenia, Daltonsky plan, metodika
splyvavého ¢&itania, individualny pristup, diferencované, problé-
mové a induktivne uUlohy, interaktivne metddy — napr. zazitkové
ucenie, projektové vyucovanie, metddy tvorivej dramatiky a iné).
Skola mé& vypracovany systém hodnotenia Ziakov (napr. upred-
nostriuje slovno-zndmkové hodnotenie), systém individuélnych
pldnov prace pre Ziakov (napr. na tyzdefi, na mesiac) a podobne.

Zaclenenie prierezovych
tém

Realizécia vSetkych prierezovych tém, primarne tém Multikul-
trna vychova a Osobnostny a socidlny rozvoj na inkluzivnej
Skole nemozu prebiehat ,len na papieri®, alebo jednorazovym
kurzom. Su zakotvené vo vSetkych predmetoch a hlavne v kaz-
dodennej praxi, vzdjomnej komunikacii, spolupraci a vztahoch.
Skoly maju moznost spolupracovat s organizaciami, ktoré sa ve-
nuju jednotlivym oblastiam a poskytnu podporné aktivity.

Skolsky u&ebny plan

V tejto kapitole su planované Casové dotécie pre jednotlivé
predmety a zadelenie volitelnych hodin v prospech roz&irenia
povinnych uc¢ebnych predmetov alebo volitelnych predmetov
podla zaujmu a potrieb Ziakov.

Ucéebné osnovy

Obsah tejto ¢asti je originalny pre jednotlivé Skoly. Tu su zade-
finované obsahy pre kazdy predmet, vratane volitelnych pred-
metov. Pri tvorbe obsahu volitelného predmetu $kola vychédza
z individudlnych vzdelavacich potrieb Ziakov, z ich kultdrneho
a socialneho prostredia, z potrieb komunity, regionalnych Speci-
fik &koly. Sugasny Statny vzdelavaci program umoZziuje §kolam
variabilitu pri volbe predmetov, ¢o je plusom pre zavadzanie in-
klazie.

5. Prepracovanie Skolskych vzdelavacich programov partnerskych $kdl — zavrée-
nfm celého procesu bolo prepracovanie Skolskych vzdeldvacich programov part-
nerskymi gkolami. Ako priklad méze sluzit Skolsky vzdelavaci program ZS s MS
Spissky Hrhov s prvkami inkllzie, ktory je dostupny na webovej stranke skoly.*?

12 http://zsshrhov.edupage.org/text/?text=text/text4&subpage=6&
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2.3.Zazitkové vzdelavacie aktivity

Délezitym prvkom podpory inklUzie na partnerskych zakladnych Skolach je spolu-
praca s uz$ou a SirSou komunitou $koly. S cielom spojit ziakov, ucitelov, rodicov, pra-
covnikov i dobrovolnikov z komunitnych centier v spolo€nej ¢innosti realizuje organi-
zacia v spolupraci so Skolami pravidelné zazitkové aktivity. Prednostou zazitkového
vzdeldvania je hladanie netradi¢nych rieSeni, spolocné prekonévanie uloh, aktivne
jednanie, lepSie vytvaranie neformalnych vztahov a predovSetkym intenzivne u¢enie
zazitkom namiesto bezného zhromazdovania informacii. Zazitkové vzdelavanie je
rovnako ucinné u skolakov, Studentov i dospelych.

Ako priklad uvddzame dve aktivity — Zeleny den a Den ludskych prav, po¢as ktorych
sa prepéja Stvoruholnik Ziaci — Skola — rodina — komunitné centrum. Na spolo¢né
aktivity poskytuje komunitné centrum Skoldm spravidla metodicky postup, ako aj ma-
teridlne zabezpedenie a pomoc pri ich organizacif a realizacif.

Zeleny den

(zapojené skoly aktivitu realizovali v aprili pri prileZitosti Dria Zeme)

Cielova skupina: Ziaci 1. — 9. roénfka ZS, rodigia

Hlavny ciel aktivity: rozvoj pro-environmentalneho spravania.

Ciastkové ciele:

« Prostrednictvom praktickej vyucby podporit aktivny pristup k tvorbe a ochrane
zivotného prostredia;

e Overit praktické vedomosti, zru¢nosti a navyky nevyhnutné pre kazdodenné ko-
nanie a postoje ¢loveka k zivotnému prostrediu;

» Roazvijat schopnost kooperovat v skupine, rozdelit Ulohy, niest zodpovednost;

« Posilnit pocit sudrznosti a spolupatri¢nosti komunity Skoly podiefanim sa na spo-
lo¢nom projekte.

Hodnotenie: bodové, slovné. Hodnoti sa vykon, vedomosti, ale aj komunikacia v sku-
pine, delba prace a Uroven spoluprace.

Ulohy: St spolo&né pre v&etky ro&niky, s réznymi stupfiami naro&nosti.

Nézov ulohy Popis ulohy Hodnotenie
1. | Zeleny odev Prist do 8koly v zelenom Hodnoti sa napad, kreativita,
obleceni. Po zrealizovani je sudrznost triedy. Hodnotenie
vhodn4 diskusia o moznostiach | je bodové so slovnym
recyklacie odevov (second- komentarom.
handy, darovanie pouZzitého
oblecenia).
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2. | Zelené jedla Pripravit a prestriet stol plny Hodnoti sa napad, kreativita,

zdravych zelenych jedal. stolovanie, nepouzivanie
jednorazového riadu,
spolupréaca s rodi¢mi (mladsi
Ziaci), samostatnost v priprave
(starsi Ziaci). Hodnotenie
je bodové so slovnym
komentarom.

3. | Zelend mila Po globalnom otepleni sa Bodovo sa hodnoti ¢as (dizka
z mnohych miest na Zemi Uplne | trasy je rozdielna pre jednotlivé
vytrati sneh. Ak by sa ludia ro¢niky), slovne sa zhodnotia
chceli lyzovat, museli by pouzit | vedomosti o pri¢inach
,suché lyZe". Deti sa postavia a dosledkoch globalneho
[avou a pravou nohou na dve oteplenia, moznosti ako
dlhé drevené ty€e s previtanymi | zabranit jeho vzniku.
dierami, cez ktoré vedu $nury
na drzanie. Kazdé dieta sa chyti
$nury, stoji na ty¢i. Aby sa ,lyze"

s detmi pohli dopredu, musia
sa skoordinovat v spolo¢nom
dvihani néh a pohybe vpred.
Ulohou triedy je snazit sa prejst
ur€enou trasou v ¢o najkratSsom
¢ase bez padu.

4. | Vodny cyklus Pri kolobehu vody v prirode sa Bodovo sa hodnoti mnozZstvo
rovnaké mnozstvo vody, ktoré vody v odmernom valci, slovne
sa odpari, vrati v podobe dazda | sa zhodnotia vedomosti
na zem. Ulohou triedy je preliat | o kolobehu vody v prirode
2 | vody z nadoby cez Zlaby a o tom, ako zabréanit
do odmerného valca. Trieda znedistovaniu spodnych vod.
sa musi snazit dodrzat vodny
cyklus a stratit ¢o najmenej
vody.

S. | Kviz Kazda trieda dostane svoju Spravnost a Uroven

obélku s tlohamis primeranym
stupfiom naro¢nosti

z tematickych oblasti: voda,
odpad, energia, ovzdusie,
rastlinstvo a zivociSstvo.

Ulohy mo62u obsahovat otézky,
ur¢ovanie podla obrazkov,
skladacky, dopliovacky a pod.
Zadanie spociva vo vypracovani
Ulohy v obalke.

vypracovania sa zhodnotf
bodovo, spdsob spoluprace
kolektivu slovne.
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6. | Likvidacia
kovového odpadu

Kovovy odpad sa dé recyklovat,
ale musi sa najprv odovzdat

do zberu. Ulohou tried je vybrat
troch Sikovnych likvidatorov,
ktori presnou strelou ,zlikviduju”
kovovu pyramidu. 1zdsah =1
bod. Kazdy strelec méa 2 pokusy.

Pocet zdsahov sa hodnoti
bodmi, vedomosti o zbere

a likvidacii kovového odpadu,
komunikacia a schopnost
rozdelenia Uloh v kolektive sa
hodnoti slovne.

7. | Eko odev

Ulohou triedy je obliect 1
spoluziaka alebo spoluziacku
do ,Eko odevu”. M6ze pouzit
rozne odpadové materidly,
prirodny materiél z okolia
Skoly, lepiacu pasku, Spagat
a podobne.

Bodovo sa zhodnoti ndpad,
kreativita a pouzity material,
slovne Uroven spoluprace
triedy.

8. | Zelen4 stafeta

Dobré ,zelené spravy” sa §iria
rychlo. Ulohou triedy je poslat
zeleny Stafetovy kolik, pricom
si ho podava skakanim vo
vreciach na odpad. Z kazdej
triedy sutazi 5 Sikovnych
,skokanov”.

Cas sa hodnotf bodovo,
vedomosti triedy o triedenf
odpadov slovne.

9. | Eko- kddex Skoly

Kazda trieda si vytvori svoj
vlastny kddex, ako bude
pristupovat k ochrane Zivotného
prostredia.

Slovne sa zhodnoti obsah,
stru¢nost, vystiznost,
vypracovanie, spolupréaca.

Skusenosti s realizaciou aktivity: Romske i neromske deti, uditelov, rodic¢ov i dobro-
volnikov aspofi po&as jedného dopoludnia spojila spolupraca a spolo¢né prekona-
vanie uloh. Aktivita mala prvok sutazivosti, pricom v8ak sutazili celé kolektivy tried,
¢im sa podporovala ich sudrznost. Rodi¢ia poméahali na jednotlivych stanovistiach,
povzbudzovali vSetky deti a poméahali hodnotit. S metodikou aktivity, ako aj nasled-
nou realizaciou a zabezpecenim pomécok pomahali ugitelom pracovnici a dobro-
volnici komunitnych centier. Skoly pozitivne hodnotili zapojenie rodi¢ov, s ktorymi sa
im bezne nedarf nadviazat spolupracu. Aktivita vniesla prvky inkltzie do Zivota $kél
a potvrdila, Ze aj v Skolach je mozné priamo spolupracovat s komunitou a zapéjat
rodic¢ov do spolo¢nych aktivit.

Dern Iudskych prav

Cielova skupina: Ziaci 5. — 9. ro&nika ZS

Hlavny ciel aktivity: vzbudenie zaujmu o tému sociédlnej nerovnosti a ludskych prav.

Ciastkové ciele:

» Prostrednictvom interaktivnych metéd zazitkového ucenia rozvijat u ziakov kritic-
ké myslenie a naburat stereotypné predstavy o socialnych skupinéach.

» Roazvijat schopnost kooperovat v skupine, rozdelit Ulohy, niest zodpovednost,
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Cast A - test

Ulohou t&astnikov bolo prestudovat 8 vyrokov nalepenych na stene, oznadit sthla-
sim — nesuhlasim. Po skon&eni testu nasleduje vyhodnotenie. Vyroky mézu byt roz-
miestnené po chodbach aj defi pred akciou, ziaci i dospeli o nich budu diskutovat,
vysvetlenie vyvesime az na druhy den.

UkéaZka vyrokov:

e VSetci modrooki maju zdkaz vstupu do Skolskej jedalne. Jedlo dostanu cez okno
a mozu ho zjest vonku na lavicke.

« Zeny a diev&ata maju zakdzané zG&astiiovat sa porad a triednickych hodin.

e Ziakom v 7. A mbzu ugitelia &itat sms, stkromné e-maily, listy, odpocuvat telefo-
naty a rozhovory.

« VSetci ziaci druhého stupfia sa musia povinne stat ¢lenmi Zdruzenia katolicke;j
mladeze.

« Ziaci, ktori nosia okuliare, maju zakézané pouzivat $kolské PC.

o Deviatakov mézeme podrobovat krutému trestu a muceniu.

« Ziakov 5. roénika je mozné zbavit $tatnej prislugnosti.

« Diev&ata, byvajlice mimo mesta, musia po ukon&eni ZS nastupit do prace na rol-
nickom druZstve.

Vyhodnotenie:

Ani jeden z tychto vyrokov samozrejme neplati a ani neméze! 10. decembra 1948
to zakotvilo Valné zhromazdenie OSN vo VSeobecnej deklaracii ludskych prav. O vy-
rokoch mézme so ziakmi diskutovat, vysvetlit, ktoré zakladné ludské prava porusuju
jednotlivé vyroky.

Cast B — rodinny obed.

Rozdelime Ziakov do 2 skupin — v prvej su 4 ¢lenovia, v druhej 15. V pripade vacsieho
poctu ziakov v jednej triede m6zeme pridat samostatnu skupinu, pre ktord dopracu-
jeme zadanie.

Uloha pre 1. skupinu

* Pripravte kompletny obed pre celu svoju rodinu.

e Obed musi mat polievku, hlavné jedlo, napoj a dezert.

e Rozpocetna 1osobuje 5 €.

« Nakupovat suroviny mbzete spolu, alebo poverte jednu dvojicu /rodicia/.

e Na cely nakup mate 20 minut.

e Musite minut vSetky peniaze.

* Nesmiete dokladat ani korunu zo svojich pefiazil Su¢astou vyhodnotenia bude
predlozenie blockov.

e Na pripravu jedla mate 30 minut.
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Uloha pre 2. skupinu

e Pripravte kompletny obed pre celt svoju rodinu.

o Obed musi mat polievku, hlavné jedlo, ndpoj a dezert.

e Rozpocet na 1 osobu je 33 centov.

» Nakupovat suroviny mézete spolu, alebo poverte jednu dvojicu /rodicia/.

e Na cely ndkup mate 20 minut.

e Musite minut vSetky peniaze.

» Nesmiete dokladat ani korunu zo svojich pefiazi! Su¢astou vyhodnotenia bude
predlozenie blockov.

e Na pripravu jedla mate 30 minut.

Hranie roli (jednotlivé role boli rozdané Ziakom v oboch skupinach):?

A. Majetna vrstva:

Clenovia prvej skupiny dostanu listogky s popisom ich roli:

e Muz, 45 ro¢ny Uspesny podnikatel v oblasti spracovania kovov. Je vyuceny strojny
zamoc¢nik. Otec dvoch deti: dcéra 12 rokov, syn 15 rokov.

o Zena, 40 roénd manazérka v banke, matka dvoch deti: dcéra 12 rokov, syn 15
rokov, manzel je Uspesny podnikatel v oblasti spracovania kovov.

« Role dostanu aj deti, ktorych pocet upravime podla potrieb tak, aby spolu bolo
4 — 5 &lenov rodiny.

B. Nemajetna vrstva — pozor, nepodporujte stereotypy v mysleni a spravani ziakov

a nepouzite v zadanf priklad romskej rodiny:

e Nezamestnany muz, 55 ro¢ny, otec 6 deti. Je vyuceny a pracoval ako strojny za-
mocnik, ale ako 30 ro¢ny po havarii utrpel Uraz ruky, ktory mu znemoznil dalej
pracovat. Aj jeho Zena je nezamestnana, ma 49 rokov, ma 8 deti. Je vyucena
krajCirka, pracovala S rokov, potom bola 10 rokov na materskej a uz si nenasla
pracu /role maju vSetci ostatni ¢lenovia rodiny, spolu 10 az 15, podla poctu zia-
kov na aktivite/.

Zaver a vyhodnotenie: Po splneni Uloh je potrebné mat dostatok ¢asu na reflexiu,

vyrozpréavanie pocitov, dojmov, zaZitkov a hlavne hladanie riesenf. Ziakom kladieme

otéazky ako napr.:

« Bolorozdelenie spravodlivé? Vieme si pri narodenf vybrat, do akej rodiny sa naro-
dime? Ako ste sa citili vo svojich roliach?

» Ako ste sa citili vo svojej skupine?

o Ako ste hospodarili vo svojej skupine?

o Ako by ste skusili rieSit svoju situaciu v roli nemajetnych, ktoru ste hrali?

o Ktora skupina ma vacsie Sance na Uspesné uplatnenie v Zivote a na trhu prace?

e Aké vychodisk4 by ste hladali?

13 In$pir4ciou k tejto aktivite bol €lanok J. Maziniovej.
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 Je mozné dostat sa z majetnej skupiny do socidlne odkazanej a naopak? Aké
k tomu moézu viest dévody?

Pretoze diskusie Ziakov dovedu k tvaham o socialnej nespravodlivosti, hospodarskej
krize a jej nasledkoch, celkom na zaver sme aktivitu kongili premietanim filmu Nas
vodca/Die welle.*

2.4.Podpora a poradenstvo $kolam pri tvorbe vlastnych projektov

Sucastou spoluprace so zakladnymi Skolami bolo poradenstvo pri tvorbe projektov.
V rdmci spolo&nych stretnuti a konzultacii k Skolskym vzdel4dvacim programom totiz
Skoly identifikovali mnozstvo aktivit, ktoré by chceli za u¢elom zavadzania prvkov in-
kluzie na skole realizovat, ale chybali im finan¢né prostriedky. Organizécia pre Skoly
nielen vyhladavala mozné grantové schémy, kde by sa mohli o ich podporu uché-
dzat, ale poskytovala im poradenstvo pri tvorbe néaslednych projektovych zdmerov.
Vysledkom boli viaceré schvélené projekty (napr. na ZS Spigsky Hrhov).

3. Vlastné aktivity zapojenych 8kél

Partnerské zakladné skoly realizuju viacero aktivit, ktoré podla nasho nazoru mézu
sluzit ako inSpiracia pre dalSie zakladné skoly, ktoré sa snazia vychovno-vzdelavaci
proces na Skol4ch obohatit a spestrit:

.Nesktganky" (ZS a MS Spigsky Hrhov)®

Riaditel Skoly vytvoril projekt ,Neskusanky”, ktoré platia na 1 den. NeskdSanky nie su
celkom novinkou, $koly ich zvyknu pod réznymi podobnymi nazvami davat ziakom
napr. za zber papiera, za vyriedenie Ulohy v &kolskom &asopise a podobne. Na Z$
Spigsky Hrhov ich vak davaju za reprodukciu obsahu preéitanej knihy. Ziak si vybe-
rie knihu z ponuknutého zoznamu a po precitani reprodukuje obsah panovi riaditelo-
vi poc¢as vopred dohodnutej konzultacie. Riaditel Sikovnymi otazkami zisti, ¢i ju Ziak
¢ital. O aktivitu je stale vacsi zaujem. Okrem pozitivneho aspektu ¢itania knih Ziaci
ocefuju aj moznost osobného rozhovoru s riaditelom Skoly, pretoze popri obsahu sa
Ziak ¢asto zdbver{ aj so svojimi radostami &i starostami. Dostupnost vedenia Skoly
pre ziakov je vyraznym prvkom inkluzivnej Skoly i moznou prevenciou pred negativ-
nymi javmi v Skole.

Bylinkova zahrada a $kolska pec na chlieb (ZS a MS Spissky Hrhov)

Skola méa vlastnu bylinkovt z&hradu, v ktorej pracuju véetci Ziaci. U&ia sa pestovat
lie¢ivé bylinky a koreniny, typické pre ich region. Bylinky spracuvaju, susia, nasled-
ne §iju, vysivaju a plnia vrecuska na ¢aj. UCia sa pripravovat lie¢ivé zmesi, vyuzivat
bylinky pri priprave réznych jedal aj chleba, ktory pecu vo vlastnej chlebovej peci,

14 Viacinformdcii o filme napr. na: http://blog.miliweb.net/filmy-serialy-kino/44-die-welle-nas-vudce-film-
-dle-skutecne-udalosti.htm

15 Pozriviac na: http://www.litcentrum.sk/tmp/asset_cache/link/0000216245/kr_09_2009.pdf, s.1.
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postavenej na Skolskom dvore. V peci piekli okrem chleba i marikle!® v ramci projek-
tového vyu€ovania na tému chlieb. VSetky ziskané zru¢nosti zZiaci prenaSaju domov
— v komunite sa tiez varia Caje z prinesenych zmesi, stars$i si dokonca pospominali
na rézne recepty, ktoré sa potom skusali v Skole.

Tvorba knih (Z5 a MS Gaboltov)

Skola vydala dve knihy basni a poviedok, ktoré spolo&ne vytvorili a ilustrovali Ziaci
Skoly (rémski aj neromski). Knihy vyslivo vlastnom néklade Skoly. Cielom aktivity bolo
podporit zaujem Ziakov o ¢itanie knih a zaroven ich spojit pri spolo¢nej zmysluplnej
¢innosti.

4. Zhodnotenie spoluprace s partnerskymi §kolami®’

Za mimoriadne pozitivny vysledok spoluprace povazujeme skutocnost, ze vSetkym
zékladnym &kolam sa podarilo vniest do vlastnych Skolskych vzdelavacich progra-
mov?8 prvky inklGzie. Mnohé z nich sa aj za¢ali implementovat do $kolskej praxe. Sko-
ly su tak schopné nielen efektivnejSie reagovat na vzdelavacie potreby Ziakov z vylu-
¢enych romskych lokalit, ale na individualne potreby vSetkych Ziakov.

Za velky posun vpred povaZzujeme tieZ rozvoj viastnej iniciativy a aktivity $kél, ktory sa
prejavil napriklad v zriadeni Ludovej §koly umenia (ZS a MS Gaboltov), v spolo&nych
aktivitach kol a komunitnych centier, v realizacii viacerych zazitkovych aktivit a zava-
dzani prvkov projektového vyucovania, v rozSireni a spestreni ponuky mimoskolskych
aktivit pre vSetkych ziakov na Skole. Dve z partnerskych $kdl sa zapojili do narodného
projektu: Vzdelavanim pedagogickych zamestnancov k inklUzii marginalizovanych
romskych komunit, z ktorého okrem dalSich vzdeldvacich aktivit pre pedagoégov,
pomoécok a didaktickej techniky ziskaju mzdy na dvoch pedagogickych asistentov
v dobe trvania dva roky. Skoly tieZ podali a zadaliimplementovat vlastné projekty vac-
Sieho ¢i mensieho rozsahu (napr. projekt ,Socialna inklUzia Ziakov prostrednictvom
skvalitnenia vzdelévania” na ZS Spiésky Hrhov, podporeny zo zdrojov ESF).

Za dalSie pozitiva spoluprace so $kolami povazujeme skutocnost, Ze Skoly za¢ali viac
docefiovat vyznam komunikacie s uzSou a SirSou komunitou. Vdaka rozsireniu po-
nuky pre Skoly zo strany organizécie (napr. vzdelavanim, poskytovanim metodickej
podpory, poskytovanim asistencie pri tvorbe projektov) sa Skoly viac otvorili spolu-
praci s mimovladnou organizaciou, s komunitnymi centrami, ale aj s rodinami Zia-
kov. Zlepsila sa tak komunikacia v trojuholniku $kola — komunitné centrum — rodina.
Stavaju sa partnermi, Skoly prestavaju pdsobit izolovane a nastala partnerska spo-

16 Nekvasené placky z muky, povazované za tradi¢né rémske jedlo.

17 Rozhovory so zastupcami partnerskych $kol si moZete preditat v ramci 6. kaptoly (Martina Cverhova, by-
vala ugitelka na ZS Gaboltov) a 7. kapitoly (Metod Kalavsky, riaditel ZS Gaboltov). Na konci tejto kapitoly
néjdete rozhovor s riaditefom ZS Spigsky Hrhov Petrom Str&Zikom.

18 SkVP ZS a MS Spigsky Hrhov je dostupny na http://zsshrhov.edupage.org/text/ ?text=text/text4&sub-
page=6&; SkVP ZS Petrovany je dostupny na: http://zspetrovany.edupage.org/about/?subpage=6&
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lupraca, ktoré sa prejavuje synergiou a vzajomnou pomocou. Vyznamnu rolu taktiez
zohréva skuto¢nost, Ze Skoly ocenuju vyznam programov,'® realizovanych komunit-
nymi centrami a prejavujucimi sa v zlepSeni prospechu deti a zvySeni ich zaujmu
o dal8ie vzdelavanie.

Z hladiska problematiky inkluzivneho vzdelavania, ktoré je aj témou tejto publikacie,
je délezitym posunom zavadzanie prvkov inklUzie do vzdelavacieho procesu na part-
nerskych Skolach. Hoci sa eSte ned4 hovorit o zdsadnych zmenach, na skolach na-
stadva postupné overovanie a aj zavadzanie pro-inkluzivnych foriem, metdd a postu-
pov do praxe. A na v8etkych partnerskych Skoldch mézeme konstatovat zmenu ich
postoja k téme ako takej.

Co sa nepodarilo alebo vyzvy do buddcnosti

Musime Zial kon&tatovat, Ze niektoré prvky inkluzie boli do SkVP viozené len for-
malne. Jednym z prikladov je pldnované zruSenie Specialnych tried. Pri dneSnom
spbsobe financovania skupinovej a individudlnej integracie ziakov so zdravotnym
znevyhodnenim, ktoré je v zdsade rovnaké, ako aj pri vyznamne rozdielnom nasta-
veni prispevkov Skoldm na vzdelavanie deti zo socialne znevyhodneného prostredia
a zvySenych normativov pre deti s lahkym mentalnym postihnutim?® sa Zial ned4
oCakavat, ze by Skoly k tomuto kroku pristupili. Pokial sa nepodari odstranit systé-
movu bariéru vo financovani vzdelavania deti so Speciadlnymi vychovno-vzdelavacimi
potrebami, zostanu Specialne triedy pre deti s lahkym mentalnym postihnutim pre
Skoly tak trochu ,biznisom”.

Aj ked sa dvom partnerskym 3koldm podarilo ziskat dvoch pedagogickych asisten-
tov, je to len na dvojro€né obdobie trvania ndrodného projektu. Po ukon&enf projektu
bude zrejme ich financovanie a teda aj dalSie pdsobenie na Skole ohrozené, pricom
aj ich sucasny pocet (maximalne traja na skole) je pri mnoZzstve ziakov z vyluc¢enych
romskych lokalit a dalSich Ziakov so Specidlnymi vychovno-vzdelavacimi potrebami
stale nedostato&ny. Daléou potenciélnou vyzvou do budicnosti je vzdeldvanie peda-
gogov a pedagogickych asistenov v spésoboch spoluprace v inkluzivnej triede tak,
aby sa asistent nestal len administrativhou posilou na skole, pripadne nadhradnym
pedagdgom, kompenzujucim vypadky ucitelov v triedach.

Ani na jednej z partnerskych §kol nepdsobi podporny tim pre inkluzivne vzdeladvanie
(8kolsky psycholég, terénny socidlny pracovnik, koordinator multikultdrnej vychovy
a podobne). Na skolach posobili maximalne dvaja Specialni pedagbgovia, ktori vSak
na plny tvazok udili v §pecialnych triedach a neposkytovali intervenciu vSetkym Zia-
kom, ktorf by to potrebovali.

19 Popis podpornych programov sa nachédza v nasledujucich ¢astiach kapitoly.

20 Podrobnejsie informécie sa nachadzaju v siedmej kapitole o financovani pro-inkluzivnych opatrent.

284



10.2/Podporné vzdelavacie
programy komunitnych
centier

Cielom vzdeldvacich programov komunitnych centier je prostrednictvom poskytova-
nia podpory, asistencie, poradenstva a realizaciou konkrétnych vzdelavacich aktivit
zvysit Sance detl a mladeze z vylu¢enych romskych lokalit na Uspech v systéme for-
malneho vzdelavania. V rdmci programu podpory vzdelavania komunitné centra pra-
cuju s detmi predskolského veku, detmi vo veku plnenia povinnej Skolskej dochadzky,
ale aj po jej skonCeni s mladezou, ktora Studuje na strednych Skol4ch alebo je Cer-
stvo po ukonceni zakladnej Skoly. Vzhladom na klt€ovu tlohu rodiny pri ovplyviiovani
vzdelavacej drahy, sucastou vSetkych aktivit a sluzieb je praca s rodi¢mi zapojenych
deti. Hoci primarnym poslanim komunintnych centier je zacleriovanie vylu¢enych
romskych lokalit, program podpory vzdelavania, tak ako aj ich ostatné sluzby?!, je
otvoreny a vyuZzivany aj detmi z va¢Sinového prostredia.

1. PredS$kolska priprava

Komunitné centrg organizacie boli spocliatku svojimi sluzbami a programom zamera-
né prioritne na deti pocas plnenia povinnej $kolskej dochadzky, mladez a dospelych.
Pocas poskytovania programov sme vsak zistili, Ze v€asné starostlivost o deti je klU-
¢ovym prvkom k ovplyviiovaniu buducej vzdelavacej drahy deti.

Program predskolskej pripravy je uréeny pre deti od 3 — 6 rokov, ktoré nie sU zapojené
do iného programu, ktory by ich pripravoval na Skolsku doch&dzku. V désledku neab-
solvovania predskolskej pripravy a zaroven vyrastanim v prostredi socidlne vylucenej
lokality tieto deti Casto nedisponuju zru¢nostami, ktoré sa od nich pri vstupe do Skoly
ocakavaju (napriklad slaba, resp. ziadna znalost slovenského jazyka, nedostato¢ne
rozvinuté jemnomotorické a Specificky grafomotorické zru¢nosti, a niekedy, v zavis-
losti od Zivotnych podmienok rodiny st zhorS§ené aj hygienické navyky dietata).

1.1.Ciele programu predskolskej pripravy

Hlavnym cielom programu je zvySovanie Sanci deti na Uspedné zvlddnutie vstupu
do beznej materskej Skoly alebo Uspesné zahéjenie povinnej Skolskej dochadzky
v prvom ¢&i nultom ro¢niku zakladnej koly. Rozvojom zru¢nosti, ndvykov a schopnos-
ti, ktoré su potrebné pre hladky priebeh adaptacie na prostredie $kolky ¢i Skoly sa
zvySuje schopnost deti zvladnut stres pri nadstupe do tychto institucif.

Dlhodobo sa program snazi podporovat deti v u¢eni, v samostatnosti a tvorivosti,
poméahat im prekonat strach zo zlyhania. Zameriava sa na rozvoj verbalnych a ko-

21 Pracovné poradenstvo, socidlne poradenstvo, nizkoprahové programy pre deti a mladez a komunitné
aktivity.
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munikacnych schopnosti, socidlnych kompetencii, kognitivnych schopnosti, rozvoj
jemnej motoriky a grafomotoriky, ako aj utvaranie socialnych a hygienickych navykov.
Program posilfiuje tiez schopnosti rieSenia problémov v priebehu konkrétnych ak-
tivit, &i uz v skupine s vrstovnikmi, pri zadani nejakej tlohy alebo voc¢i pracovnikom
centra. Pri podpore komunikacie sa nezameriavame len na rozvoj komunika¢nych
zru¢nosti s vrstovnikmi, ¢i pedagdgmi, ale ide aj o formulaciu myslienok, napadov,
vyjadrenie svojho nazoru, pochopenie a reSpektovanie pravidiel, zadani a Uloh. Za-
merom programu je v ¢o najkratSsom case pripravit dieta na prechod do beznych in-
Stitucif, ktoré su sucastou vzdelavacieho systému (materské a zakladné skoly hlav-
ného vzdelavacieho prudu).

1.2. Aktivity programu predskolskej pripravy

Program svojim zameranim p&sobf nielen preventivne, ale aj priamo na rieSenie kon-
krétnych problémov u dietata. Realizuje sa v priestoroch komunitného centra v do-
poludnajsich hodinach. Vzdy na zacCiatku Skolského roku pracovnici centra vytvoria
spolu s terénnymi socialnymi pracovnikmi zoznam deti, ktoré nenavstevuju zaria-
denie materskej Skoly ani sa inym sp6sobom nepripravuju na formalne vzdelavanie
na zakladnej skole. Rodi¢om tychto deti nasledne dorucia pozvanku na stretnutie,
pocas ktorého im sprostredkuju informacie o tom, kedy sa bude realizovat predskol-
ska priprava a za akych podmienok.

Spolupraca s rodi¢mi

Ak je to mozné, su€astou programu je aj niektory z rodicov, ¢i starsi sirodenec. M6zu
pomact pri odprevadzani deti do centra, pri ich obliekani a vyzliekani, ale hlavne pri
komunikacii s najmensimi, ktori maju eSte strach z nového prostredia. Pracovnici
centra pred zaCatim programu asistuju pri prichode detf, a ak je potrebné, idu po deti
do lokality a sprevadzaju ich nasledne po programe domov.

Rodicia su pravidelne informovani o tom, ako sa ich dietatu pocas pripravy dari,
v ¢om ma problémy, a naopak, €o mu ide dobre. Preventivne moéze program posobit
na podporu budiceho zaujmu rodicov o vzdelavacie vysledky a napredovanie dieta-
ta, moze ich motivovat k tomu, aby venovali vzdelavaniu dietata pozornost aj v do-
macom prostredi. RodiCov sa stale snazime motivovat k tomu, aby boli na aktivitach
ucastni ako dobrovolnici, timoc¢nici, pomocnici hlavne v zaciatkoch.

S rodi¢mi preberdme nutnost zvySenej pozornosti na hygienu dietata, ktora je popri
nedostato¢nej jazykovej vybavenosti druhym najvacsim dévodom vylu€ovania dieta-
ta v beznom kolektive formalneho vzdelavania.

Priame aktivity s detmi

Aktivity s detmi prebiehaju 2x tyzdenne v rozsahu 2 hodiny. Struktira a pravidelnost
aktivit pripravuje deti na to, ¢o bude od nich poZzadované neskdr vo vzdelavacich
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instituciach. V ramci jedného stretnutia su aktivity a cviCenia volené tak, aby sa za-
meriavali na rozvoj v8etkych délezitych oblasti:

* hruba motorika — cielom je osvojit si zakladné pohybové zru¢nosti, zlepsit koordi-
naciu pohybov ako napriklad drzanie, kopanie, skakanie, spravne sedenie a pod.
Vyuzivame k tomu loptové hry, hry s pomockami ako je Svihadlo, beh cez prekazky
a pod.

e jemna motorika — ide predovSetkym o rozvoj pohybov ruky, koordinacie oko-ru-
ka, drzanie ceruzy, zlepSenie manipulacie s drobnymi predmetmi a pod. Do tejto
skupiny patria tiez grafomotorické cvi¢enia, teda cvi¢enia zamerané na spravne
pouzivanie pisacich potrieb, kreslenie zakladnych tvarov, linii a pod. Deti velmi
radi pracuju s plastelinou, pricom zarover spoznéavaju farby a tvary.

» zrakova percepcia — rozoznavanie predmetov zrakom, poznanie a rozliSovanie
zakladnych farieb a tvarov. K tymto aktivitam vyuzivame predovsetkym velké koc-
ky, velké predmety a predmety, o ktorych vieme, Ze st zrakovo pre deti zaujimavé.

» sluchova percepcia — jej rozvoj priamo suvisi s rozvojom reci, a preto venujeme
tejto oblasti tiez urgitd €ast, predovsetkym opakovanim rytmu, vyucbou detskych
piesni. Nakolko deti, s ktorymi pracujeme maju velmi znizend schopnost rozu-
miet a hovorit spisovnou slovenc&inou, pracujeme s velmi malou slovnou zaso-
bou, ktord je zamerana predov8etkym na slova zo zndmych piesni a riekaniek,
[udského tela a pod.

» reCovy prejav — neznalost slovenského jazyka je dominantnym faktorom pri zly-
havani deti v ramci forméalneho vzdeldvania. Mnoho z detf pri zacati predskolske;j
pripravy nevie po slovensky ani jedno slovo, zaroveri nerozumeju ani jednému
pokynu, ¢i vete smerovanej od pracovnikov centra. Ich slovnu zasobu ovplyviiu-
je v najvacsej miere spoznanie detskych riekaniek, piesni a basni. Patria tam aj
jednoduché pokyny suvisiace s obliekanim, vyzliekanim, pozdravy, podakovania
a pod. V zacCiatkoch sa snazime zabezpecit pri aktivitach niekoho z rodi¢ov, ktory
by pomahal jednak pri adaptéacii sa deti na nové prostredie a ludi, tiez na preklad
najdolezitejSich slov, ktoré sa budu v priebehu programu opakovat.

» navyky — pravidelnostou a pevnou Struktlrou aktivit si deti vytvaraju navyky, kto-
ré budu neskdr potrebovat pocas formalneho vzdelavania. Ide napriklad o dodr-
Ziavanie pravidiel pri volnej hre, schopnost pracovat podla instrukcif, spolupraca
s inym dietatom, upratovanie po ukoncenf hry, Ci aktivity, pozdravy a pod.

1.3.Vysledky a dopady programu predskolskej pripravy

Od zacatia programu v roku 2009 sme sa nestretli s nezdujmom zo strany rodicov,
¢i deti. Stavalo sa vSak, Ze si rodi¢ia mylili tlohu pred$kolskej pripravy realizovane;j
komunitnym centrom so zariadenim materskej Skoly, €o viedlo k nutnosti jasne defi-
novat Ulohu centra a materskej Skoly.

Pozitivnym vysledkom programu je rozvoj deti predov8etkym v oblasti reCovej a ko-
munika¢nej, osobnostného rozvoja a schopnosti pracovat v kolektive. Deti poznaju
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mnoho piesni a hier, ktorymi sa doma chvalia a dok&zu ich zopakovat. Pokrok je vi-
ditelny hlavne u deti, ktoré navStevuju program pravidelne. Po adaptacii na zaciatku
roka si deti program vyzaduju, uz dni vopred o¢akavaju, ze pbjdu do centra a neusta-
le o tom hovoria.

Za vyzvu stale povazujeme nizku spolutcast niektorych rodi¢ov na priprave ich deti.
Ich priame zapojenie na aktivitach, zaujem o vysledky dietata, &i komunikacia s pra-
covnikmi je minimélna. V takych pripadoch ocefiujeme aspofi to, ze detom nebrénia
V rozvoji.

2. Program doucovania detf a mladeze

Programy dou&ovania, ktoré organizéacia Clovék v tisni-pobo&ka Slovensko realizuje
vo vSetkych svojich komunitnych centrach, su primarne zamerané na prekonavanie
bariér vo vzdelavani na strane deti a ich rodin. SU jednou z aktivit, ktorou organizécia
podporuje pdsobenie Skoly a snazi sa o zvySenie Sanci deti zo socialne znevyhodne-
ného prostredia na Uspech vo formalnom vzdelavani na zakladnych Skolach.

Deti, s ktorymi organizacia pracuje, pochadzaju vo vacsine pripadov z viacpocetnych
rodin, ktorych bytové podmienky su velmi stiesnené. Deti preto ¢asto nemaju v do-
méacom prostredi moznost takej pripravy na vyucovanie, ktorti od nich 8kola oCakéava
a vyzaduje. Zaroven, najma vo vy$sich ro¢nikoch je u¢ivo mnohych predmetov natol-
ko naro¢né, ze Skoly implicitne pocitaju s pomocou rodi¢a pri opakovani, zafixovan{
a prehlbovani preberaného uciva. AvSak v mnohych rodinach, Zijucich v podmienkach
socialneho vylucenia, dosiahnuté vzdelanie rodi¢ov (nezriedka neupliné zakladné)
spbsobuje, Ze ani pri najlepsej voli rodicia nie st schopni detom s pripravou do $koly
pomoct. Vzhladom na obmedzené finanéné moznosti rodin, deti v domacom pros-
tredi nedostavaju ten typ stimulacie, ktory je bezny vo vacSinovej spolocnosti a ktory
by im pomé&hal napredovat vo formalnom vzdeldvani (deti napriklad nemaju k dispo-
zicif knizky a pocita¢ ako zdroje informécii, rodina nenavstevuje muzea a podobne).
Taktiez vo svojom okoli vidia iba mélo prikladov jednotlivcov, u ktorych by dosiahnuté
vzdelanie bolo klt¢om k ich ,Zzivotnému Uspechu”, &i hoci len k pracovnému uplat-
neniu. O prekonavanie tychto bariér, ktoré sa mdézu spolupodielat na netspechu deti
z vyli€enych lokalit v systéme formalneho vzdelavania, sa organizacia snazi v ramci
programov doucovania.

2.1.Ciele programu doucovania

Z&kladnym cielom doucovania je zlepSenie Studijnych vysledkov deti tak, aby sa
predislo ich zlyhavaniu v Skole, ktoré v mnohych pripadoch vedie bud k opakovaniu
ro¢nikov alebo preradovaniu deti do systému Specialneho skolstva (§pecialnych $kol
alebo tried). Opakovanie viacerych ro¢nikov spésobuje ukoncenie povinnej skolske;j
dochadzky v niz8ich ro¢nikoch, bez dosiahnutia zdkladného vzdelania. Co rovnako,
ako absolvovanie vzdelavacieho programu pre deti s lahkym mentalnym postihnutim
v 8pecialnej triede ¢i Skole, znemoznuje pokracovanie v Stldiu na strednej skole, li-
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mituje moznosti detf na slobodny vyber ich Zivotnej cesty a budice uplatnenie sa
v pracovnom Zzivote a celkovo v spolo¢nosti.

Okrem prehfbenia porozumenia u&ivu a zlepéenia prospechu deti v zakladnych pred-
metoch (matematika, slovencina) sa v rdmci douCovania komunitné centra zame-
riavaju na pripravu deti na externé testovanie (tzv. monitor 9) a/alebo na prijimacie
pohovory na stredné Skoly.

Dalsfm zo zdmerov programu doudovania je zvySovanie motivéacie deti ku vzdelava-
niu a posiliovanie hodnoty vzdelania, najma prostrednictvom pozitivneho prikladu
zo strany dobrovolnikov.

Programy doucovania sa neobmedzuju len na pésobenie na dieta, ale snaZia sa aj
o pracu s rodinou v smere motivacie rodiCov k dohliadaniu na pravidelnt dochadzku
detf do skoly, zvySovania ich zaujmu o Skolské vysledky detf, pedagogizacie doméce-
ho prostredia a zlepSovania kompetencii rodi€¢ov pri podpore dietata v procese vzde-
lavania. Naplianie tychto cielov sa realizuje prostrednictvom pravidelného a osob-
ného kontaktu pracovnikov centra s rodinami, ako aj priftomnostou dobrovolnikov
a realizaciou doucovania priamo v rodinach.

Délezitou sucastou programu je tiez praca s pedagoégmi, ktorej cielom je zvySenie
informovanosti pedagdgov o potrebach a socidlnych podmienkach konkrétnych detf
a zvy$enie ich motivacie pre individualnu pracu s dietatom. Pracovnici centra sa tiez
zameriavaju na podporu komunikacie medzi rodinou a $kolou, koordinaciu a zjedno-
tenie pdsobenia Skoly, komunitného centra a rodiny.

2.2. Aktivity programu doucovania
Program doucovania je realizovany ako neformélna vzdelavacia aktivita v popolud-
fajsich hodinach a prebieha v dvoch formach:

DoT = individualne doudovanie a tatoring

Metodologia programu DoT je zalozenéa na vytvoreni partnerskych dvojic dieta — tu-
tor, dobrovolnik. Do programu sa ako dobrovolnici zapéjaju najma Studenti vysokych
8kol pedagogického zamerania alebo daldich poméhajucich profesif (buduci socialni
pracovnici, psycholégovia). Dobrovolnici pred vstupom do programu absolvuju po-
vinné vzdeldvanie. Okrem obozndmenia sa s metodikou programu je Uvodny tréning
zamerany aj na pracu s pripadnymi predsudkami dobrovolnikov a pochopenie moz-
nych pri¢in zlyhavania deti zo socialne znevyhodneného prostredia v $kole. Priprava
dobrovolnikov spociva tiez v oboznameni sa s etickym kédexom a hranicami, ktoré
musia pri svojej praci s dietatom, rodinou a v niektorych pripadoch aj s uditelom res-
pektovat. Pocas realizacie programu dobrovolnici priebezne absolvuju dalSie vzdela-
vanie, zamerané najma na rozsirovanie ich pedagogickych kompetencii (napr. v me-
tédach rozvoja Citatelskej gramotnosti a pod.).
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Samotny program DoT prebieha formou stretnuti dobrovolnika s konkrétnym dieta-
tom raz do tyzdiia priamo v rodine. V pripade, Ze to z priestorovych dévodov nie je
mozné alebo s tym rodina nesuhlasi, stretnutia prebiehaju v priestoroch Komunit-
ného centra. Dobrovolnik pomaha dietatu s pripravou do $koly, s robenim doméacich
Uloh a opakuje s nim preberané ucivo. Metdda jeden na jedného zaistuje individual-
ny pristup k dietatu, zohladfiuje jeho Specifické problémy a potreby. Medzi dietatom
a dobrovolnikom sa vytvara vztah, ktory je pre dieta velmi prospesny — zaziva pocit
akceptacie (od niekoho z majoritnej spolo¢nosti) a ziskava v osobe dobrovolnika po-
zitivny vzor.

Sucastou programu DoT su aj spolo¢né aktivity dobrovolnikov s detmi, ktoré podpo-
ruju ich vzajomny vztah a poskytuju dietatu moznost ziskavat skUsenosti z prostre-
dia mimo vylucenej lokality/osady (napr. spolo€né navsteva muzea, kina, spolo¢né
aktivity v KC).

Do programu sU prednostne zapéjané deti poslednych ro&nfkov ZS, ktoré sa tou-
to formou pripravuju aj na absolvovanie testovania deviatakov alebo prijimacie po-
hovory na strednu $kolu. VSeobecne sa v8ak do programu méze zapojit akékolvek
dieta a pracovnici komunitnych centier deti aktivne vytipovavaju spomedzi klientov
komunitych centier, ktorf sa zu¢astnuju dalsich sluzieb a aktivit (napr. nizkoprahové-
ho programu). V pripade, Ze je zaujem deti a rodicov vacsi ako moznosti komunitné-
ho centra, kritériami vyberu deti do programu su vysoké motivacia dietata a/alebo
rodiny; nadanie dietata, resp. uprednostnené su deti, ktoré maju Sancu dosiahnut
dobré Skolské vysledky (napr. byt preradené zo $pecialnej triedy do klasickej); ako aj
hroziace preradenie do Specialnej triedy alebo opakovanie ro¢nika.

Podmienkou vstlpenia dietata do programu je informovany suhlas rodi¢a a podpi-
sanie dohody o spolupraci, v ktorej sa zavazuje dohliadat na pravidelnd dochadzku
dietata do Skoly a na doucCovanie a vytvarat dobrovolnikovi vhodné podmienky na do-
ucovanie. Dohoda o spolupraci je uzatvarana za pritomnosti dobrovolnika a okrem
povinnosti rodi¢ov obsahuje ajich prava, ako aj prava a povinnosti organizacie a dob-
rovolnika. V dohode je zaroven oSetreny spdsob komunikacie komunitného centra so
Skolou a zdielanie informacii o dietati s tretimi subjektmi (8kola, poradfa a podob-
ne). Dohoda o Ucasti na doucovani je uzatvorend taktiez s dietatom samotnym. Jej
sucastou je stanovenie miesta a ¢asu doucovania, ako aj pravidla, ktoré vytvaraju
dieta spolo¢ne s dobrovolnikom. Obsahuju to, k Comu sa zavazuje ako dieta, tak aj
dobrovolnik (napriklad: Katka aj Miska budd chodit na doucovanie nacas. Katka ude-
If Miske body, ked sa Miska bude ucit. Po hodine si ddme pauzu. Ked Katka alebo
Miska 3 x po sebe na doucovanie nepridu, doucovanie kondi.). Pravidla piSe dieta
vlastnou rukou, st jednoduché a jasné. SU uschované v komnunitnom centre, aby sa
k nim dvojica mohla kedykolvek vratit, vyhodnotit ich, pripadne zrevidovat.
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Pre efektivny priebeh doucovania sa zistuju vzdelavacie potreby dietata. Informa-
cie ziskava pracovnik komunitného centra spolo¢ne s dobrovolnikom od triedneho
ucitela dietata a tykaju sa najma identifikovania silnych a slabych stranok dietata;
oblasti, v ktorych by dieta potrebovalo asistenciu a podporu; zistenia aktualne pre-
beraného uciva v 8kole. Na zaciatku programu sa taktiez nastavi forma priebeznej
komunikacie a spoluprace medzi Skolou, komunitnym centrom (pracovnikom centra
a dobrovolnikom) a rodinou.

Skupinové doucovanie

Je ur€ené pre mladsSie deti a pre mladez, ktorym sa nepodarilo zabezpecdit individu-
alneho tutora. Realizuje sa 3 — 5 krat do tyzdfa v priestoroch komunitnych centrier
organizacie alebo priamo na zakladnych Skolach.

Program skupinového doucovania prebieha taktiez so zapojenim dobrovolnikov —
Studentov strednych 8kdl priamo z vylucenych lokalit, v ktorych komunitné centra
pbdsobia. Dobrovolnici st zaroven klientmi sluzby KC, nadvazujucej na programy do-
ucovania (kariérne poradenstvo). Pomahaju s realizaciou skupinového doucovania
a individualne sa venuju slabsim detom, ktoré maju zaroven v dobrovolnikoch pozi-
tivny vzor.

Pri skupinovom doucovani pracuju deti v jednej velkej alebo vo viacerych malych
skupinach. Na rozdiel od individualneho doucovania, pri skupinovom doucovani
¢asto nie je mozné pomahat kazdému dietatu s robenim jeho konkrétnych domacich
uloh (kedze sa ho nezriedka zuc¢astiiuje aj 20 deti stcasne). Cielom skupinového
doucovania je preto upevfiovanie uz nadobudnutych poznatkov najma v zakladnych
predmetoch (slovencina, matematika), pripadne rozSirovanie obzoru deti v jednotli-
vych u¢ebnych oblastiach zadavanim alternativnych a netypickych uloh, precvi¢ova-
nie uciva hravou formou a pod.

Skupinové doucovanie prebieha viacerymi spbésobmi. Od zadania univerzalnej ulo-
hy vSetkym detom v skupine, cez rozdelenie deti do mensich skupin podla ich in-
dividualnych potrieb s naslednym diferencovanym zadanim pre jednotlivé skupiny,
az po doucovanie formou skupinovej prace vo vekovo aj vykonnostne zmiesanych
skupinach. Poslednd moznost okrem upeviiovania si uciva alebo ziskavania novych
poznatkov umoznuje rozvijat u detf aj socialne kompetencie ako napriklad schopnost
spolupracovat. Organizacia méa na skupinové dou€ovanie vypracované interné meto-
dické listy s Ulohami a aktivitami podla jednotlivych predmetov a ro¢nikov.

Motivacia deti k t¢asti na doucovani

Co vedie dieta k tomu, aby sa dobrovolne douc¢ovalo? Nasa skisenost hovori, Zze bud
jeho intelekt prirodzene potrebuje potravu alebo mé za to nejakd odmenu. V prvom
pripade je to jednoduché, pretoZze motivaciou pre dieta je doucovanie samotné. V pri-
pade potreby motivacie odmenou, médme v komunitnych centrach vypracovany sys-
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tém. Ide o systém bodoyv, ktoré deti dostavaju za urcitd €innost, slvisiacou s pracou
na sebe alebo pre ostatnych. M6ze to byt napriklad pomoc inym s nejakou ulohou,
zapajanie sa do pripravenych aktivit, pritomnost v centre (vid tabulka nizsie). Kazdé
centrum si bodovanie stanovuje podla vlastnych potrieb a fungovania, pricom deti
su pri tvorbe tohto systému Ucastné, takze je pre ne zrozumitelny. Body je mozné aj
odobrat, v pripade nevhodného spravania dietata, ktoré je definované v pravidlach
centra a stanovuju si ho tiez deti. MoZze ist o agresivne spravanie, nadavky, nic¢enie
majetku centra a pod.

Vyvrcholenim zbierania bodov je dvakrat ro¢ne velka burza, kedy sa body premiefiaju
na peniaze (detské) a deti si mdzu za tie peniaze nakupit, ¢o sa im paci. Burza ponu-
ka oblecenie, kozmetiku, Skolské pomaocky, knizky, elektroniku, moznost zucastnit sa
vyletu, ¢as na pocitaci, jednoducho vSetko atraktivne pre dieta a mladého ¢loveka.
Vstup na burzu je ur€eny poradovnikom, kde si deti s najvacsim poctom bodov na-
kupuju ako prvé. Odmenou je teda aj moznost nakupit si tie najlepSie veci v ponuke.

Ukézka zapisovania bodov v komunitnom centre
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Uspegnost a motivaéna sila tohto systému sa nam dennodenne potvrdzuje po&as
aktivit a tym, ktoré Cinnosti si deti v centre vyberaju. Dou€ovanie patri k prirodze-
nej sucasti aktivit centra. Deti sa k nemu vracaju aj po dlhsich prestavkach, pretoze
pre ne predstavuje nielen moznost ziskat body, ale aj potvrdenie toho, ze mézu byt
Uspesné a zvladnut nezname veci minimalne tak, ako vSetci ich vrstovnici.

Spolupraca so skolami

Sucastou oboch programov doucovania je intenzivna spoluprdca so zakladnymi
Skolami — beznymi alebo Specidlnymi, podla toho, aké deti navstevuju. Ako sme
uz spominali, pri vstupe dietata do programu doucovania je potrebna identifikacia
individualnych vzdelavacich potrieb deti, ktora je realizovana prave v spolupraci so
Skolou. AvSak aj pocas realizacie programu su dblezité pravidelné stretnutia pracov-
nikov komunitnych centier s triednymi ucitelmi Ziakov, ako aj pedagogmi jednotlivych
predmetov (pokial je dieta na druhom stupni) a Specialnymi pedagdégmi na Skolach.
Konzultécie s pedagdgmi sa konaju spravidla 1 — 2 kradt mesacne. Pracovnici centier
niekedy vyuzivaju aj moznost tzv. ndCuvov, kedy sa zucastiuju priamo vyucovacich
hodin v triedach. Obsahom konzultacii s pedagbgmi su najméa doporucené ciele
posobenia u dietata, priebezné zistovanie potrieb ziakov, zapojenych do programu
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(preberané ucivo, pripravované pisomky, vysledky v Skole, spravanie) a ponuka po-
moci pri rieSen{ konkrétnych problémov Ziaka. Nasledne sa tymto oblastiam venuje
$pecificka pozornost na doucovani. Niekedy sa pracovnici KC musia vysporiadavat
s neprimeranymi o¢akavaniami zo strany $koly, kedy od komunitného centra oca-
kava vyrieSenie ,vSetkych problémov” s dietatom. O¢akava rychlo viditelné vysledky
(v pondelok d& inStrukciu, €o so ziakom precvicit, v piatok bude dieta vSetko ovlddat
a napiSe pisomku na lepSiu znamku). Komunitné centrum v8ak nemdze suplovat
Skolu, hoci ta ¢asto nemé adekvatne kapacity na vzdelavanie socialne znevyhodne-
nych deti. Taktiez nesupluje rodinu a jej pésobenie. Je len dalsim zo zdrojov, ktoré je
mozné pri snahe o inkluzivne a efektivne vzdelavanie dietata vyuzit.

Pracovnici komunitného centra tiez dohliadaju na opodstatnenost (pripadne aj za-
konnost) postupov, zvolenych zakladnou Skolou pri vzdelavani klientov komunitného
centra (napr. preradovanie deti do Speciélnych tried). KedZe cielom celého programu
je udrzanie dietata v beznom vzdeldvacom prude, pracovnici centier taktieZ moni-
toruju mechanizmy preradovania deti medzi ziakov so zdravotnym znevyhodnenim,
ako aj pripadné dalSie postupy $koly, ktoré podporuju segregaciu socialne znevyhod-
nenych deti.

Pracovnik komunitného centra na spolo¢nych stretnutiach informuje ucitela o aktu-
alnej situacif v rodine dietata, vratane objasfiovania a vysvetlovania Specifik socialne
vylucenej lokality. UCitelovi v8ak poskytuje len tie informacie, ktoré su dolezité vo
vztahu k dosiahnutiu cielov programu a nevynasa z rodiny dietata citlivé informécie.
Casto v8ak méZe pomdct objasnit pri¢iny Ziakovho/rodigovho spravania, ktoré maju
svoje racionalne dévody a v dosledku nedostatku informécii si ich ucitel méze vykla-
dat ako nezaujem o Skolu a vzdelavanie, pripadne nepriatelstvo voci svojej osobe.

Zamerom pravidelnej komunikacie je taktiez podporovat jednotnost pdsobenia skoly,
rodiny a komunitného centra. Pracovnik v niektorych pripadoch sluzi ako prostrednik
medzi Skolou a rodinou (zabezpecluje obojstranny tok informéacii najma vtedy, kedy
nie je mozna priama komunikacia — napr. nedpiné rodiny s mensimi detmi a pod.).

Na stretnutiach pracovnikov centier a ucitelov sa taktiez planuju spolo¢né aktivity
Skoly a komunitného centra, ktoré podporuju zaclenenie deti zo socialne znevy-
hodneného prostredia do bezného Zivota Skoly, podporuju tvorbu inkluzivnej klimy
na Skole, ¢i vtahuju rodi¢ov do zivota Skoly (priklady takyto aktivit st uvedené v Casti
kapitoly, venovanej podpore inkluzivneho pristupu $kol).

Spolupraca s rodinou

Pracovnici komunitnych centier su taktiez v pravidelnom kontakte s rodinami dieti,
ktoré s najdolezitejsim prvkom, ovplyvitujucim ich vzdelavaciu kariéru. Ulohou pra-
covnika centra je sprevadzat dieta a rodinu pocas realizacie programu. Rodicov in-
formuje o pokrokoch dietata v douc€ovani a o pripadnych problémoch v Skole, podpo-
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ruje ich k priamej komunikécii so $kolou. Hoci pracovnik centra niekedy funguje ako
prostrednik medzi rodinou a Skolou, zdmerom nie je suplovat Ulohu rodic¢ov vo vztahu
ku 8kole, ale naopak podporit ich k uzsej spolupraci s ucitelmi. Cielom programu
doucovania je teda nielen zlepSenie prospechu a motivacia dietata, ale aj aktivizacia
rodiny v prevzati zodpovednosti sa vzdelanie dietata. Pracovnik komunitného centra
pracuje s rodinou na zlepSenf pristupu ich dietata ku vzdelavaniu. Citlivo presvied¢a
rodicov, aby vzdeldvaniu svojho dietata venovali viac pozornosti, aby dozerali na pl-
nenie Skolskych povinnosti a zaroven dieta podporovali v jeho snahe byt Uspesné.
Vysvetluje rodine dolezitost vzdelania pre buduce povolanie a spolocenské uplat-
nenie dietata, pomenovava rizika, ktoré sa spéjaju s nizkou vzdelanostou (a obzvlast
Studiom na Specialnej Skole ¢i v Specialnej triede), poskytuje rodi¢om informécie
o dostupnych skolach v regiéne.

Okrem toho pracovnik KC odovzdava rodi¢om konkrétne znalosti a zru¢nosti, ktoré
su doblezité pre podporu vzdelavania ich deti. Upozoriuje rodi¢ov na aspekty doma-
ceho prostredia, ktoré stazuju domécu pripravu dietata — hluk, absencia vlastného
pracovného miesta, neimerné zatazenie domacimi pracami a pod. V neposlednom
rade podporuje rodi¢ov v tom, aby davali detom jasné hranice, boli déslednejsi pri
kontrole plnenia Skolskych povinnosti a predov8etkym vyzadovali pravidelnu Skol-
sku doch&dzku a eliminovali neopodstatnené absencie. Zaroven, pokial je dieta za-
pojené do programu DoT a individualne dou€ovanie s dobrovolnikom sa odohréva
priamo v rodine dietata, dobrovolnik modeluje pre rodi¢ov spolo¢nu pripravu s dieta-
tom do Skoly (ideélne a zelané je, aby sa dou€ovania okrem dietata zucastnovala aj
mama, pripadne otec).

Rodicia sa tiez zulastiuju prilezitostnych aktivit v komunithom centre (besedy,
stretnutia s dobrovolnikmi a pod.) a nezriedka su klientmi dal3ich sluzieb, poskytova-
nych komunitnymi centrami (napriklad pracovného poradenstva).

2.3.Dosiahnuté vysledky programu doucovania

Program doucovania je jednou zo zdkladnych aktivit vSetkych komunitnych centier
organizacie. Organizacia ho realizuje od roku 2006, najskér iba v jednej lokalite (obec
Dolany-Roskovce) a s postupnym vznikom dalSich komunitnych centier sa pocet lo-
kalit programu rozsiril na su€asnych pat. Za uvedené obdobie sa programov douco-
vania pravidelne zu¢astiovalo viac ako 300 deti. Hoci u¢astou na popoludnajsich
aktivitach niekolkokrat tyzdenne sa u mnohych deti podarilo zlepSit Skolsky prospech
a vysledky v konkrétnych predmetoch, ,zazraky” sa samozrejme oCakavat nedaju. Av-
Sak aj vdaka Uzkej spolupraci s ucitelmi sa podarilo vyrazne znizit pocet deti, ktoré
opakuju ro¢niky. Pokial ucitelia vidia snahu ako u dietata, tak aj u rodiny, vidia, ze
dieta (a s dietatom) sa pracuje a chapu pri¢iny ¢asti ich spravania sa v/voci $ko-
le (napriklad neucast rodiCa na rodi¢ovskom zdruzeni z dévodu choroby mladSieho
surodenca a pod.), ich tendencia udelit ,vychovné” prepadnutie, nezriedka spojené

"y

s ,posunutim” Ziaka kolegovi v niz8om roc¢iku, je mensia. Aj vdaka motivanému sys-
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tému sa podarilo znizit mieru absencif v Skole a podporit motivaciu deti ku vzdela-
vaniu.

Najma prostrednictvom prace s rodinami (poCas doterajsej realizicie programu sa
do neho zapojilo viac ako 130 rodin) sa taktiez podarilo eliminovat prestupy deti
z beznych 8kél na Specialne Skoly. Vyznam préce s rodinami sa prejavuje hlavne pri
prechode deti na vysSie vzdelavanie — pokial sa s rodinou pracovalo niekolko rokov
uz pocas zakladnej Skoly, méa tendenciu dieta intenzivne podporovat pri naslednom
prechode na strednu $kolu a pri vybere typu strednej Skoly aspirovat na naroc¢nejsie
odbory a zameranie (napr. SS s maturitou). Tym, Ze je v rodine obvykle viac deti, na-
vyky a aspiracie rodiny v oblasti vzdelavania sa prenasaju aj na dalSie deti.

Za nemaly prinos programu povazujeme pracu s pedagdégmi a dobrovolnikmi. Cez
spolupracu na vzdeldvani konkrétneho dietata ziskavaju informacie o situécii vo vylu-
¢enych lokalitdch vo vSeobecnosti. Stavaju sa vnimavejsi a otvorenejsi voci ,inakos-
ti", ziskavaju zru€nosti, ako s fou efektivne pracovat v segmente bezného Skolstva.
Do programu sa pocas jeho realizacie zapojilo 45 dobrovolnikov, z ktorych mnohi uz
pbdsobia na zakladnych skolach ako pedagégovia &i Specialni pedagogovia.

Doucovanie nepochybne poskytuje detom zo sociadlne znevyhodneného prostredia
moznost zmysluplne travit Cas a ziskavat dalSie podnety, potrebné pre rozvoj. Hlavny
zmysel programu vSak spociva v tom, ze je len jednym dielikom skladacky, na ktoru
nadvazuju dalSie programy a aktivity s cielom ,sprevadzat” deti zo socialne vyluce-
nych lokalit, rodi¢ov a Skoly pocCas celej vzdelavacej drahy az po Uspesné ukoncenie
strednej Skoly. A ukon&enie strednej Skoly predstavuje klu€ovy moment pre moznost
vymanenia sa zo socialneho vylu¢enia v dalSom zivote.

3. Kariérne poradenstvo pre mladez

Problematika volby odborného vzdelania a dalSieho $tudia na strednych Skolach
v kontexte socialne vylu€enych lokalit a klientov z tohto prostredia je délezitou su-
&astou komplexu oblasti, v ktorych pdsobia komunitné centra organizacie. U&elom
sluzby je preventivne posobit na vybrant skupinu klientov tak, aby sa v budicnosti
nemuseli stat klientmi inych sluzieb, ktoré centrum ponuka (napriklad pracovné po-
radenstvo, terénna socialna praca). Orientuje sa na motivaciu klientov a posilnenie
pocitu zodpovednosti za smerovanie vlastného Zivota. Sluzba kariérneho poraden-
stva je uréena pre mladez pred prvou smerovou volbou povolania (konciacich z&k-
ladnu Skolu alebo vo veku tesne po ukonceni povinnej Skolskej dochadzky), ktora je
v riziku vzniku nezamestnanosti.

Faktory vplyvajuce na vyber povolania a motivacie dalej Studovat mézeme najst i
na strane klientov — Ziakov, ich rodicov, Sir§ich rodinnych zvazkov, na strane lokality,
jej charakteru a zvyklosti, ale aj na strane Skoly a pedagédgov. Jednym z vyznamnych
dévodov pred¢asného ukon&ovania vzdelavacej drahy u deti, pochadzajucich z vylu-
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¢enych rémskych lokalit je absencia pracovne — profesnych vzorov. Ukoncené stred-
né vzdelanie je skor vynimkou a zarovenh ma minimalny (ak nie ziadny) vplyv na pra-
covné uplatnenie. Z tohto dévodu deti (a ani celé rodiny) ¢asto nevnimaju prepojenie
vzdelania a moznosti najst si pracu a uplatnenie v ich budlicom Zivote. Preto vacsina
z nich po ukoncenf zakladného vzdelania dalej neStuduje a eviduje sa na Urade pra-
ce. Od ukonc&enia povinnej Skolskej dochadzky sa tak stavaju zavisli na socialnom
systéme Statu. Vytvara sa skupina dlhodobo nezamestnanych bez vzdelania, u kto-
rych je potencial uplatnenia sa na otvorenom a legalnom trhu prace minimalny.

Kariérne poradenstvo pomaha klientom zorientovat sa v oblasti vyberu strednej §ko-
ly a nasledného zaradenia sa do pracovného Zivota, v konkrétnom case a regione.
Ponuka adresnud pomoc kazdému klientovi v spolupraci so v8etkymi partnermi, ktorf
do procesu vstupuju a mozu ovplyvnit situaciu klienta.

3.1.Ciele a oblasti sluzby kariérneho poradenstva

Primarnym cielom kariérneho poradenstva je motivovat ziakov a mladez zo social-
ne vylucenych lokalit k tomu, aby sa po ukon&eni povinnej Skolskej dochadzky dalej
vzdelavali v systéme formalneho vzdelavania. Z&merom je prevencia pred¢asného
ukon&ovania procesu vzdelavania a tym aj bududceho vylucenia z trhu prace z dévo-
du nizkej alebo ziadnej kvalifikacie.

Hlavné oblasti sluzby:

1. Poskytovanie informacii

Sluzba kariérneho poradenstva sa zameriava na poskytovanie informacii o zivote
bezprostredne po ukon&eni zékladnej Skoly, o0 moznostiach a o tom, ako tieto moz-
nosti vyuzit. Mnoho Ziakov nevie, ¢o je to vlastne praca, ¢asto za pracu povazuju
aktivacné prace na obecnych uradoch. Netusia, €o vietko by mohli po ukonceni Skoly
robit a sUstreduju sa na model zauzivany ich rodi¢mi, t. j. nezamestnanost, eviden-
cia na Urade prace, praca v ramci aktivacnych sluzieb, prilezitostna praca v systéme
Sedej ekonomiky a nasledne zalozenie rodiny. Klientom sluzby su preto poskytované
informacie z nasledovnych oblasti:

* Moznosti Studia (€o, ako dlho a kde sa da Studovat) — napriek tomu, Ze na $ko-
lach pbsobia vychovni poradcovia, ktorf by mali Ziakov v tomto smere pripravit,
tieto informécie ostavaju pre vacsinu ziakov zo sociélne vylucenych lokalit ne-
pristupné. Interaktivnym spdsobom, v spolupraci s partnermi (spolupracujuce
stredné Skoly, vychovni poradcovia, triedni ucitelia) je mozné tieto informécie
Ziakom vhodnou formou priblizit a zaroven ich aj motivovat.

* Moznosti pracovného uplatnenia (o je to praca, aky je rozdiel medzi pracou le-
galnou — nelegalnou a pod.) — Ziaci pod vplyvom vzoru rodiny a spolo¢enstva,
v ktorom Ziju maju velmi skreslenu predstavu o tom, €o je praca a preco vlastne
[udia pracuju. Praca sa takmer nikdy nespaja s tym, ¢o Ziakov zaujima, o ich bavf
a domu sa venuju v sticasnosti. Casto nerozli$uji legélnu a nelegélnu pracu.
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» Ako sa daju vyuzit vlastné zaujmy a zru€nosti — Zziaci asto nevedia prepojit
vlastné zaujmy s buducim povolanim, s tym, ¢im by sa mohli v buducnosti zivit.
Informacie o moznostiach vyuZitia svojho potencialu su jednou z nosnych ¢asti
skupinového programu kariérneho poradenstva.

« Co okrem $tadia a prace sa déa po kole robit — ¥iakom je potrebné demonétro-
vat v8etky moznosti po ukoncCeni zakladnej 8koly a rozviest ich perspektivu, ako
velmi su spolo€ensky prijatelné, ¢o sa nimi dé ziskat, o naopak stratit (napriklad
registracia ako poberatela davok v hmotnej nudzi a pod.). Délezitym je aj pojem
rozhodovania, zodpovednosti a prijimania dosledkov za svoje rozhodnutia.

2. Motivacia k prihlaseniu sa na strednu $kolu, kurz, iné vzdelavanie

Mladi udia z vylu€enych lokalit mézu pri rozhodovani sa o Studiu na strednej Skole
prekondvat velky strach zo zmeny, ktoré nastane. Casto sa tak v rodine deje po prvy
krat, musia cestovat do okresného mesta, diev€atd uz nebudul pod dohladom rodi-
¢ov a pod. Toto su len ukazky pri¢in, ktoré by mohli viest k rozhodnutiu neStudovat
dalej. Velmi slabd motivacia pod takymto tlakom eSte viac slabne a vysledkom je
nezriedka rozhodnutie neStudovat.

Aktivity v poradenskom procese u mladeze a rodic¢ov sa snazia odburat strach z ne-
znameho prostredia a pomoct vnimat vzdelavanie z vacsej perspektivy, t. j. vidiet
v iom hodnotu. Motiv4cia je u socialne vylu&enych klientov vo velkej miere spojena
s okamzitym a realnym prijmom, ¢o vzdeldvanie poskytnut nemdze. Preto interven-
cie u rodicov (v pripade, Ze su potrebné) smeruju k vyhodnoteniu vzdelania ako sp6-
sobu zabezpedenia obZivy a skvalitnenia Zivota deti v buducnosti.

3. Socidlna asistencia

V procese poradenskych aktivit po€as Skolského roka mdze hlavne v obdobi pred
prijimacimi pohovormi nastat zvySenéa potreba osobnej asistencie pri podavani pri-
hlaSok, pri komunikacii s vychovnym poradcom, pri navsteve na prijimacich pohovo-
roch a pod. Kariérny poradca tuto ulohu flexibilne pinf tak, aby sa naplnili ciele pora-
denstva. V kazdom pripade by v8ak nemal preberat tlohy rodi¢ov a vzdy by mal mat
na zreteli, Zze poradenstvo je cesta ku zvySovaniu kompetencii klienta. Zo skisenosti
vieme, ze pred podavanim prihlasky moze nastat viacero situécii, ktoré by mohli viest
k opacnému rozhodnutiu a to napriklad z tychto dévodov:

e Ziak nemé dostatok penazi na potvrdenie od lekara — v takom pripade je dobré
zabezpedit v dostato€nom predstihu to, aby ziak na tdto situaciu myslel, aby si
odlozil peniaze vopred (u triednej ucitelky napriklad),

» rodi¢ia prihlasku nakoniec nepodpisu, lebo sa rozhodnu, Ze ich dieta Studovat
nepdjde — socialna asistencia sa vztahuje napriklad na pripady, kedy vieme, ze
rodi¢ia nepodaju prihlasku, lebo sa boja zlyhania dietata, maju strach ist na priji-
macky, komunikovat so strednou $kolou, situacie, kde mdze pomdct aj vyslovene
iba pritomnost poradcu.
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4. Spolupraca

Poradca udrziava Siroku siet spolupracujucich organizacii, $kél a jednotlivcov, ktorf
sa do procesu poradenstva v ur¢itom ¢ase zapoja. Pravidelne kontaktuje predovset-
kym aktivne spolupracujice ¢asti (vychovnych poradcov na $kolach, kde Ziaci $tu-
duju a pod.), aby bola komunikacia priebezna, a aby informacie tykajlce sa Ziakov
boli vzdy aktuélne. Vyznamné st najma informécie z oblasti dochadzky, spravania
a prospechu Ziaka, pretoze mozu hovorit o motivacii dietata k studiu, problémoch
v rodine, v pochopeni uciva a pod. Na zaklade tychto informacii moze poradca pre-
ventivne intervenovat v rodine, so ziakom a pod. Spolupracujuci pedagégovia, riadi-
telia, ¢i vychovni poradcovia vzdy velmi radi poskytnd informacie a neraz aj pomoc
pri rieSeni problémov, ktoré ziak ma. Tym sa akoby ,rozdelia sily” a poradca s peda-
gogickym zborom si mdzu byt vyraznou podporou navzajom a teda aj podporou pre
konkrétneho Ziaka.

3.2. Aktivity sluzby kariérneho poradenstva

Z&kladnymi metdédami sluzby je individualne a skupinové poradenstvo, ktoré sa rea-
lizuje v priestoroch partnerskych zakladnych §kél a v priestoroch komunitnych cen-
tier. Individualne poradenstvo sa poskytuje aj terénnou formou, takze to mdze byt
aj doméce prostredie klienta a jeho rodiny. Metddy vyuzivané v oboch formach po-
radenstva su vyberané na zaklade niekolkoro¢nych skisenosti a ich efektivity s tou-
to skupinou klientov. Skupinové poradenstvo vyuziva interaktivne skupinové aktivi-
ty, simulacné hry, hranie roli a modelovanie, nacvik Zivotnych situacii, konfrontaciu,
prezentaciu. V individualnom poradenstve sa zameriavame na klarifikciu problému,
povzbudzovanie, tréning komunika&nych zru¢nosti a distriblciu informécii. V nepo-
slednom rade je to v8ak aj priama asistencia v zivotnych situaciach. Prostriedkami
k realizacii uvedenej sluzby su pravidelné navstevy a konzultacie u partnerov progra-
mu (zékladné Skoly, stredné Skoly, zamestnéavatelia a pod.), exkurzie k zamestnava-
telom a do 8kol, tematicky zamerané aktivity a hry, besedy a stretnutia s hostami, za-
pojenie dobrovolnikov a Studentoy, ktori by mohli byt vzorom pri formovani vnimania
vzdelania ako hodnoty.

Skupinové aktivity

Ide o stretnutia v ramci jednej Skolskej triedy, trvajuce jeden Skolsky rok (spravidla
poskytované v dsmych a deviatych ro¢nikoch) a zamerané na konkrétne témy. V ram-
ci programu sa okrem skupinovych stretnuti realizuju v spolupraci s partnermi aj
mimoriadne aktivity.
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Z&kladna Struktura aktivit na jeden 8kolsky rok je nasledovna:

Skupinovy program profesionalnej orientacie (september — maj)

Sebaspoznanie

Cielom mesacénych aktivit je spoznavat samého seba, aky som,
ako ma vidia ostatni. Prostrednictvom vhodne zvolenych aktivit sa
snazime priviest Ziakov k poznaniu, Zze tomu, ¢o ich najviac bavi sa
md&zu venovat aj v bududcnosti a mozu v tom byt Uspesni.

Oktoéber

4 stretnutia po 1,5 hodiny

Co dalej po kole?

Cielom stretnuti je na¢rtnut moznosti ziakov po ukonceni zakladnej
Skoly. Z&merom je rozborom jednotlivych moznosti dospiet

k zaveru, Zze pokracovanie v dalSom Studiu je idedlnou volbou

a vedie k rozsireniu naslednych moznosti v Zivote kazdého Ziaka.

November

4 stretnutia po 1,5 hodiny

Mimoriadna spolo€na aktivita: host, ktory je uréitym spésobom Ziakom blizky (napr. je
Rém, poznaju ho z regiénu) a v Zivote nie€o dokézal, nejaka sldvna a zndma osobnost
(herec, spevak, lekar, niekto atraktivny pre mladez).

Svet zaujmov a povolani

Cielom aktivit je, aby ziaci videli prepojenie medzi tym, ¢o ich bavi,
December v ¢om su dobri s tym, ako sa to da vyuZit v Zivote a v praci, resp.
dalSom studiu.

3 stretnutia po 1,5 hodiny

Svet povolani |.

Cielom je interaktivnymi aktivitami oboznamit Ziakov s réznymi

Januar typmi povolani, podla oblasti ich zaujmu.

4 stretnutia po 1,5 hodiny

Svet povolani Il.

Cielom je oboznamit Ziakov s konkrétnymi povolaniami, ktoré ich
Februar zaujimaju a mozu Studovat v regione. Zamerom je prepojenie

vybranych zamestnani s odbormi, ktoré su pristupné pre ziakov
v konkrétnom regiéne.

4 stretnutia po 1,5 hodiny

Mimoriadna spoloéna aktivita: exkurzia na stredné odborné skoly, dievéenské odbory
a chlapéenské odbory, Géast na skupinovom poradenstve na UPSVaR.

Vyber Skoly a odboru

Cielom aktivit je informovat o vSetkych moznych $kolach

a odboroch, ktoré st dostupné v regione, kde ziaci ziju. Na zéklade
ponuky poradca poskytne pomoc pri vybere toho najvhodnejsieho
odboru pre kazdého Ziaka.

Marec

4 stretnutia po 1,5 hodiny
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Vyber Skoly a odboru

Cielom aktivit je oboznamit Ziakov s jednotlivymi odbormi
April na konkrétnych skolach, s ich uplatnitelnostou na trhu prace
a s tym, ¢o vSetko je dblezité pri vybere odboru.

4 stretnutia po 1,5 hodiny

Uzatvorenie programu

Cielom uzatvaracich aktivit je rekapitulacia a spatna vazba
Méj od ziakov, triednych ucitelov a vychovnych poradcov a hodnotenie
celého programu.

4 stretnutia po 1,5 hodiny

Mimoriadna spolo€na aktivita: Exkurzia v podniku/firme, ktory predstavuje moznost
uplatnenia pre klientov podla zvolenych odborov (napr. diev€ata — kadernicky salén, hotel
a pod.; chlapci — stavebna firma, vyroba a pod.).

Individualne poradenstvo

Individualne poradenstvo a konzultacie realizuje kariérny poradca najmé v tychto

pripadoch:

« Individualne konzultacie s klientmi, ktori uz ukondili zakladné vzdelanie (neza-
pajaju sa teda do skupinovych aktivit) a s nezamestnani. Takychto klientov nie
je vela, pretoze zvacSa sa klienti po ukonceni vzdeldvania nechcu dalej zapojit
do systému formalneho vzdeldvania. AvSak ak sa tak stane, prichadzaju dobro-
volne a niekedy to mézu byt aj klienti pracovného poradenstva, ktorf zistili, Zze pre

pracu, ktoru by chceli robit, si potrebuju doplnit adekvatne vzdelanie.

« Individualne konzultacie pre Ziakov, ktori sa zucastiiuju skupinovych aktivit, sa
realizuju v pripade potreby asistencie pri prijimacich pohovoroch a formélnych
zalezitostiach, suvisiacich s dalsim studiom. Ak existuje potreba pomoci pri zvla-
danf uc¢iva, moze byt individualna forma uzito¢na napriklad tym, Ze poradca po-
mo&ze ziakovi naucit sa spravne sa ucit, zistit, kde su jeho slabé miesta, na ¢om
by mal viac pracovat. Tiez mu mbze pomoct prekonat prekazky suvisiace s roz-

hodnutim dalej Studovat, ktorymi mdze byt napriklad nizka alebo Ziadna podpora

rodicov, nizke sebahodnotenie, strach zo zlyhania a pod.

« Individualne konzultacie s rodinami pre zabezpecenie podpory rodi¢ov v dalSom
Studiu ich dietata. Ak poradca vie, Ze rodiCia klienta nie st rozhodnuti podporit ho
v dalSom $tudiu a klient je velmi motivovany, je vhodné individualne s rodi¢mi istu
dobu pracovat. Stretnutia by mali byt zamerané na obozndmenie sa s mozny-
mi strednymi Skolami a odbormi, s vyhodami alebo nevyhodami kazdého z nich,
s moznostami a perspektivou budtceho uplatnenia, finan¢nou naro€nostou $tu-

dia a mozZnostami ziskania finan¢nej podpory z externych zdrojov. Rodi¢ia velmi

pozitivne vnimaju zvySenie statusu, ak ich dieta Studuje, zaroven sa vSak boja

zlyhania dietata.
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Skupinové poradenstvo umozfiuje stretnut sa s viacerymi klientami, pricom ak je
vhodné skupina, mézu rozhodnuti Ziaci pozitivne ovplyvnit tych, €o sa stéle obavaju,
pripadne nemaju zaujem. Plati to zial aj naopak, ak je prili§ velka skupina klientoy,
ktori nemaju zaujem o dalsie studium, mdzu stiahnut aj ostatnych. V tejto suvislosti
mala vzdy vacsi uspech praca v zmiesSanych triedach (romske deti a deti z majority)
ako praca v triedach Specialnych, ktoré su ¢asto naplnené iba romskymi (nezriedka
opakovane zlyh4vajacimi) ziakmi.

Individualnym poradenstvom sa mdze poradca venovat konkrétnym témam, ktoré
klienta zaujimaju a ¢asto vznika priestor na rozhovor o tom, ¢o by v skupine klienti
nikdy nepovedali. Individualne poradenstvo je vnimané vzdy pozitivne, lebo reaguje
priamo na podnet a potrebu klienta.

3.3.Vysledky a dopady sluzby kariérneho poradenstva

Hlavnym vysledkom sluzby st mladi [udia zo socialne vylu¢enych lokalit, ktorf sa pri-
hlasili, nastupili alebo pokracuju v dalSom vzdelavani po zakladnej Skole a ktori rozvi-
jaju svoje schopnosti a talent dal§im Studiom. Program mé dopad aj ich rodicov, pre
ktorych sa vzdelanie stalo vy§Sou hodnotou a pochopili stvislost medzi vzdelanim
a perspektivou ich deti.

Sluzbu kariérneho poradenstva organizacia prostrednictvom komunitnych centier
poskytuje v Styroch mikroregiénoch v PreSovskom kraji od roku 2009. Absolvovanie
programu kariérneho poradenstva viac ako 140 detmi prispelo k zvySeniu poctu detf
z vyli€enych lokalit, Studujucich na strednych Skolach. V niektorych vyltd¢enych lo-
kalitdch viedlo poskytovanie sluzby k tomu, Ze na strednych Skolach zacali Studovat
prvi Studenti v histérii vobec.

Vdaka realizacii programu na zakladnych Skoldch sa zvySuju aj pocty zapojenych
partnerov — pedagoégov, ktorf vidia zmysel v spolupréci a ¢asto sa dobrovolne zapéa-
jaju pri priprave Ziakov na prijimacie pohovory, poskytnu priestor na vyu€ovani, orga-
nizuju exkurzie na stredné Skoly a pod.

Spokojnost klientov so sluzbou, pripadne ich vyhrady zistujeme priebezne pocas
Skolského roka spatnou vazbou. Osobnymi konzultdciami s pedagdgmi Ziakov a vy-
chovnymi poradcami sa zabezpecuje dostatok informacii o prospechu a rozvoji Ziaka
pocas Skolského roka.

Vysledkami sluzby su aj zmeny v oblasti komunikacie. MnoZzstvo klientov ma problé-
my s komunikaciou v slovenskom jazyku, tazko sa vyjadruju, pojmy z oblasti vzdela-
vania a prace su pre nich nezndme. Pravidelnymi stretnutiami a zazitkovymi aktivita-
mi sa im obohacuje slovna zésoba. Sluzba sa snazi podporovat schopnost ziskavat
informacie o moznostiach po zakladnej skole, ktorych maju klienti vyrazny nedosta-

301



tok, tieZz nepoznaju zdroje odkial tieto informacie ziskat. Po ukon€enfi pripravy su Ziaci
schopni rozli$it typy $kél a odborov, dizku $tddia a uplatnenie.

Zazitkovymi aktivitami, exkurziami a priamym kontaktom s vonkaj$im prostredim
sluzba podporuje schopnost fungovat v spolo¢nosti mimo komunity a lokality, v kto-
rej sa nachadza zakladn4 Skola. Zaujimavé su tiez rozdiely v postojoch k dalSiemu
vzdeldvaniu na zacliatku a na konci skupinovych aktivit (jeden Skolsky rok). Ak zmena
nastane, vzdy zistujeme jej dovody. U klienta je zmena Casto spojend s tym, ako sa
rozhodnu jeho spoluziaci, blizki priatelia. V pripade nerozhodnutych klientov sa ndm
osvedcilo pracovat v skupine, o ktorej vieme, Ze ma schopnost klienta presveddit.

Doélezité pre nas je ako sluzbu hodnotia partneri, teda predovsetkym zakladné Skoly,
konkrétni triedni ucitelia, ¢i vychovni poradcovia. Indikatorom je pre nés ich dobrovol-
né zapajanie do sluzby, praca so ziakmi, prepéjanie programu sluzby s programom
v §kole a pod.

Vyznamnym faktorom v hodnotenf sluzby je to, Ze je pre vetkych dobrovolna. U&ast
na aktivitach, individualne stretdvanie sa a poradenstvo sa realizuje na zaklade z&-
ujmu zo strany ziakov a vSetkych zapojenych partnerov. Vychddzame teda z predpo-
kladu, Ze zaujem priamo suvisi s potrebou, a Zze informacie a podpora ziskané touto
sluzbou su pre klientov pomocou pri rozhodovani sa o dalSom Zivote.

Kariérne poradenstvo svojou roznorodostou pomaha klientom z vylucenych lokalit
spoznavat svet mimo ich lokality a poskytuje zaklad pre schopnosti v tomto svete
fungovat a nebat sa ho.??

4. Stipendijny program

Stipendijny program je podporny program sluzby kariérneho poradenstva. Vznikol
ako reakcia na to, ze mnohi z klientov, ktori presli sluzbou kariérneho poradenstva
a mali zaujem o dalSie $tudium, nemali finan&né prostriedky na to, aby do Skoly na-
stupili. Zla ekonomicka situacia rodiny, aj ked je klient motivovany a rodicia podpo-
ruju jeho zaujem, totiz neumozfiuje investovat finan¢né prostriedky do vzdelavania
dietata na ukor z&kladnych potrieb ostatnych &lenov. Klienti ¢asto pochadzaju z ro-
din, kde su obaja rodiCia nezamestnani, a ziju v regiéne, kde moznosti zamestnat sa
sU minimélne.

Program vznikol na podporu nevyhnutnych vydavkov Studujlcej mladeze, nie ako
prilepSenie si k prijmu rodiny. Vyber deti a vySka Stipendia je stanovovana individual-
ne po konzultaciach s rodinou ziaka, strednou Skolou, pripadne terénnymi socialny-
mi pracovnikmi v lokalite, kde rodina zije. Do programu su okrem Ziakov zo sociélne

22 Externym ocenenim je pre nas skuto¢nost, Zze za program kariérneho poradenstva ziskala organizécia
hlavnu cenu v celoslovenskej sutazi ,Kariérové poradenstvo 2010", udelovanej Centrom Euroguidance.
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vylucenych romskych lokalit zapojenf aj viaceri Ziaci z rodin v hmotnej ntidzi, pocha-
dzajuci z majority.

4.1.Ciele Stipendijného programu

Hlavnym zdmerom programu je prekonat finan¢né bariéry, ktoré by mohli ziakom
branit v pokracovaniu v Studiu na strednej Skole a zabezpecit financovanie zaklad-
nych a nevyhnutnych potrieb pre Studentov.

Program v8ak funguje aj ako néastroj rozvijania dal$ich kompetencii, potrebnych
pre osobny aj profesionalny Zivot mladého ¢loveka, ako napriklad je zodpovednost,
schopnost planovania, komunika&né zru¢nosti.

4.2. Aktivity Stipendijného programu

Program je realizovany prostrednictvom individudlneho kariérneho poradenstva
stretnutiami s klientom, jeho rodinou, pedagégmi. Plati pravidlo, Ze do Stipendijného
programu nemoze byt zaradeny klient bez toho, aby nebol uzivatelom sluzby kariér-
neho poradenstva. Program vzdy prebieha v nasledujtcich fazach:

Zapojenie klienta do programu

Klientmi kariérneho poradenstva a nasledne Stipendijného programu su zvacsa Ziaci
poslednych ro¢nikov zakladnej Skoly, Ziaci strednych $kol alebo ucilist, pripadne ne-
zamestnani klienti, ktori sa rozhodli podat si prihld$ku na strednu Skolu. Klientov pra-
covnici komunitného centra osobne poznaju, a bud s nimi pracuju uz niekolko rokov
alebo ich oslovili pedagogovia, ¢i rodicia klientov so Ziadostou o podporu. Zapojenie
do programu predpoklada osobnu skisenost s pracou s klientom, obozndmenie sa
s jeho rodinnou ¢&i Skolskou anamnézou. Klient by sa mal aktivhe zaujimat o dalSie
Studium, resp. participovat na programoch komunitného centra s cielom sebaroz-
voja. To znamen4d, ze mlady ¢lovek by mal mat ujasnené to, ¢i pdjde Studovat a aky
odbor sivyberie. Nerozhodnuti klienti takmer v 100 % zlyhavaju nasledne po nastupe
na strednu $kolu, pretoze im odbor bud nevyhovuje, alebo ho nezvladaju. Samotné
zapojenie do programu si od klienta vyzaduje zodpovednost pri dodrziavani Stipen-
dijnych podmienok, disciplinu v $tddiu, aktivnu komunikaciu. U&ast na programe
by mala byt odmena, nie samozrejmost, tiez vzhladom k velkému zdujmu o tento
program, ktory prevySuje poCet a moznosti donorov programu.

Oslovenie rodi¢ov, informovanie o moznosti

Po vybere vhodnych klientov st pracovnikmi komunitného centra osloveni rodicia
s ponukou zapojenia do programu. Su im vysvetlené podmienky programu, moznos-
ti vstupu a vystlpenia z programu, jeho vyhody a obmedzenia, ktoré mozu z neho
vyplyvat. Nie vSetci rodiCia maju o takyto typ podpory zaujem. Dévodom mbze byt
neprijatelnost kontroly, ktoru tento program prina&a, ale aj potreba/vyzva zvladnut
financovanie $tudia svojho dietata samostatne.
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Zistovanie potrieb, nakladov na $tudium pre Ziaka

Po suhlase rodicov prebieha faza zistovania potrieb, ktoré je nevyhnutné pokryt, aby
klient mohol Studovat. Analyzuju sa finanéné moznosti rodiny a urcuje sa hranica,
pod ktoru nie je mozné zajst tak, aby to neohrozilo dochadzku do Skoly. Stanovuje sa
teda minimalna a maximalna hranica vysky Stipendia na jednotlivca.

Vyhladanie donora

Po vypracovani profilu klienta, v ktorom je uvedend jeho su€asné situacia a doévo-
dy ziadania o Stipendium, sa tieto profily zasielaju potencialnym donorom, ktori sa
zvacdsa k zaciatku Skolského roku rozhoduju o podpore klientov. Samozrejme stavaju
sa aj situéacie, kedy nenajdeme pre klienta ziadneho donora. V takom pripade bud
klient do Skoly nenastupi alebo rodina hlada dalSie zdroje na jeho podporu. Infor-
mécie o klientoch Stipendijného programu nie su Sirené verejne, ale su zasielané
vyhradne jednotlivcom, ktorf prejavia zdujem o finanénu podporu deti. Snazime sa
tak zabranit pripadnej stigmatizacii mladého ¢loveka ¢&i celej rodiny. Donormi progra-
mu su jednotlivci alebo celé rodiny, ktorych organizacia aktivne vyhladava alebo ju
sami kontaktuju. Nasledne na mesacnej alebo rocnej baze poukazuju finanéné pros-
triedky na vzdelavanie konkrétneho dietata. V zavislosti od finanénych moZznosti jed-
notlivych donorov bud jednotlivec podporuje viacero deti, alebo je jedno dieta pod-
porované niekolkymi darcami.?®> Organizécia darcom garantuje pouZitie celej sumy
na podporu daného dietata, vSetky naklady, spojené s administraciou programu ci
individualnym poradenstvom pre klienta su hradené zo zdrojov organizacie.

Podpisanie zmluvy, dohoda podmienok.

V pripade podpory zo strany donora sa na individualnom stretnuti pracovnika komu-
nitného centra a rodiny (rodi¢, dieta) podpiSe Stipendijna zmluva, v ktorej su defino-
vané podmienky vstupu a zotrvania v programe. Patri medzi ne povinnost pravidelne;j
Ucasti na stretnutiach s pracovnikmi centra, pravidelna dochadzka do Skoly, dobry
prospech. V pripade poru$ovania podmienok je v zmluve zakotvend moznost kratit
Stipendium, pripadne vylugit klienta z programu. Zmluva sa uzatvara vzdy na jeden
Skolsky rok.

Vlyplacanie Stipendia a individualna podpora klienta

Stipendium je vyplacané mesaéne v termine stanovenom po dohode s klientom
a jeho rodi¢mi. Preplacané su redlne a uz uskutoénené vydavky (cestovné, stravné,
ubytovanie, pomdcky do Skoly, Skolné a pod.). Vydavky su klientom preplatené na za-
klade predlozenych dokladov o zaplatenf; iba v pripade vy$Sich vydavkov je mozné
poskytnutie zalohy (napr. $eky z internatu, Seky na stravu). Okrem preplacania vydav-
kou je dbélezitou sucastou programu aj podpora klienta pocas jeho Studia. Realizuje
savramciindividualnych stretnuti s kariérnym poradcom, pri¢om stretnutia sa tykaju
najma rieSenia problémov spojenych so studiom na strednej Skole, dochadzkou, pro-

23 Vyska stipendif pre jedno dieta sa pohybuje od 20 do 50 Eur mesacne, v zavislosti od finan¢nej naroc-
nosti Studia a ekonomicke;j situacie rodiny.
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spechom, adaptaciou na nové prostredie a podobne. VSeobecné informécie o pro-
spechu, spravani a dochadzke klienta su dva krat ro¢ne zasielané v podobe sprav aj
konkrétnym donorom, ktori klientov podporuju. Okrem kratkeho profilu je tam vzdy
uvedené ako sa klientovi poc¢as roka darilo, ako sa adaptoval na $kolské prostredie,
ak je prvak, ¢o sa mu darilo, s ¢im mal problémy a ako sa riesSili. Su¢astou spravy je aj
tabulka o vy€erpanych prostriedkoch.

Iné bonusy

So zdmerom motivacie a dalSej podpory klientov kariérneho poradenstva a Stipendij-
ného programu su im ponukané dalSie programy a aktivity, zamerané na ich osobny
a profesny rozvoj. M6zu sa zUcasthovat skupinového ¢&i individualneho doucovania,
mozu ziskat individualnych tutorov a sU zapajani do programov pre mladez. Ako
priklad mladeznickych aktivit, realizovanych komunitnymi centrami, mozno uviest
program podpory participacie mladych ludi na rozvoji svojich obcf, vzdeldvanie v ob-
lasti rieSenia medzietnickych konfliktov ¢i moznost polro¢nych platenych stazi vo vy-
branych instituciach $tatnej spravy, miestnej samospravy ¢i mimovladneho sektora.

Mnohi z klientov Stipedijného programu poésobia zaroven ako dobrovolnici v komu-
nitnych centrach. Vedu aktivity pre mladsie deti (napriklad Sportové kruzky, kruz-
ky ru¢nych prac), pomahaju s realizaciou douc€ovania, vypomahaju pri poskytovan{
sluzby nizkoprahovych programov pre deti, organizuju podujatia pre celd komunitu
alebo sa dokonca zuc€astiiuju dobrovolnickych programov organizécie, ktoré presa-
huju hranice obce (pri povodniach, ktoré zasiahli Slovensko v roku 2010 vypomahali
mladi dobrovolnici z komunitnych centier napriklad pri oprave zakladnej Skoly v obci
Richrava).

4.3.Vysledky a dopady Stipendijného programu

Hlavnym vysledkom programu je odburanie financnych bariér, ktoré by mnohym de-
tom z vylucenych rémskych lokalit, ale aj z dalsich rodin v hmotnej nudzi, mohli branit
v dosiahnutiu vy$sieho vzdelania. Stipendijny program, spolu s intenzivnou individu-
alnou podporou Studentov, tak méze byt prostriedkom k prelomeniu za¢arovaného
kruhu chudoby a socialneho vylu¢enia. Dosiahnutie stredoskolského vzdelania moze
otvorit mladym ludom moznost umiestnit sa na trhu prace. Vdaka finanénej podpore
individualnych darcov mohlo v priebehu rokov 2010 az 2012 stredné Skoly navste-
vovat 18 detf.

Program mé pozitivny dopad na zvySovanie schopnosti klientov preberat na seba
zodpovednost, ktora sa prejavuje v plneni podmienok programu — pravidelnej do-
chédzky do $koly, dosiahnutia dobrého prospechu, dodrziavania terminov dohodnu-
tych stretnuti s kariérnym poradcom. Pevne verime, Ze sa tato schopnost prenesie
v kone¢nom désledku do prevzatia zodpovednosti za smerovanie vlastného zivota.
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Po viacerych neuspechoch, kedy boli klienti z programu vylucenf pre poru$enie pod-
mienok, sme pre zaklad Uspechu stanovili mieru motivéacie klienta k dalSiemu Stddiu.
Ako uz bolo uvedené, zapojenie do programu ma byt odmenou, nie samozrejmostou,
slovne ocenujeme rodicov, ktorf na podpore ziaka participuju aj z vlastného rozpoctu.
Ak sa stretnu tieto dva podporné faktory, je zarucené, Ze klient neukonéi studium
predcasne.

Pribeh Zuzany

Zapojend v programoch: kariérne poradenstvo, doucovanie (Program DoT), Stipen-
dijny program, tréning pre mladez zamerany na rieSenie konfliktov, staz v komunit-
nom centre

Zuzana sa stala klientkou kariérneho poradenstva, ked mala 15 rokov. Bola v obdobf
rozhodovania sa o tom, ¢o so svojim zivotom dalej. Bolo to diev€a velmi inteligentné,
ambiciézne a nebalo sa. Mat odvahu je v situacii mladého ¢loveka ako bola Zuzana
velmi uzito¢na vlastnost.

Zuzana zila so svojimi rodi¢mi a Siestimi surodencami v obecnom najomnom byte
v romskej osade. Nikto z rodiny nemal vysSie vzdelanie ako zakladné a nikto z rodiny
nebol zamestnany.

Zuzana bola pevne rozhodnutd, Ze po ukonceni zékladnej Skoly pdjde Studovat dalej,
otazka bola, i jej to rodicia povolia, pretoze si vybrala odbor, ktory sa $tuduje mimo
jej bydliska, ¢o by znamenalo, ze by musela byvat na internate a domov by chodila
iba na vikendy. A tiez preto, ze by to bolo po prvy krat, keby nejaka zena z ich rodiny
po zakladnej Skole Studovala dalej.

V rdmci sluzby kariérneho poradenstva zacali pracovnici intervenovat v rodine Zuza-
ny. Otec argumentoval obavou, Ze to Zuzana nezvlddne. Co potom? To by bola han-
ba. RadSej nech sedi doma.

Nakoniec vsak rodicCia suhlasili, Zuzana chcela, nebranilo teda ni¢ tomu, aby sa
tak stalo. Pretoze to bolo finan€ne naro¢né studium, ziskali sme pre Zuzanu dono-
ra v ramci $tipendijného programu. Stipendijnd zmluva bola na jeden $kolsky rok.
Zaciatky boli intenzivne, sprevadzali sme Zuzanu aj jej otca do Skoly, na internét,
komunikovali sme s riaditelkou Skoly. Potom vSak nastalo obdobie, po¢as ktorého
sa Zuzana celkom dobre adaptovala na nové prostredie, avSak az po prvom polroku
Skolského roku sme sa dozvedeli, ze sa vyrazne zhorSila v prospechu, a Ze vlastne
do 8koly az tak ¢asto nechodi.

Preto sme ju v druhom polroku zapojili do programu DoT — dostala vlastného tuto-

ra, ktory s nou pracoval nielen na zlepSeni jej prospechu, ale snazil sa jej pomdct
pri zvladani pre fiu naro¢nych spolocenskych situacif v kolektive (nevhodni priatelia,
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drogy a pod.). Vysledkom boli lepSie zndmky, vyrazne ind dochadzka a systematickej-
Sia kontrola zo strany rodicov.

Druhy ro¢nik $tudia presiel bez problémov, Zuzana sa adaptovala na Skolské prostre-
die, povinnosti si plnila bez problémov. Kym neprisiel ¢as letnych prazdnin. Zuzana
dovfSila vek, kedy jej vrstovnic¢ky uz davno majli muza, resp. rodinu. Ona nemala.
Mala v8ak ambicie a urlite neuvazovala o tom, Ze by prerusila Stadium. Zvyky, zauzi-
vané v lokalite, kde Zije, su v8ak iné. Zvykom je dohodnut manzelstvo pre dcéru alebo
syna, zvykom je vydat/ozenit sa pred dovfSenim plnoletosti. Ako prioritné su tuzby
a ciele mladych ludi, ak sa nezhoduju s rodinou, sme iba tusili. V kazdom pripade sta-
¢ili dva mesiace letnych prazdnin, aby sa z ambiciéznej Zuzany, ktora vedela presne
¢o chce a ¢o nechce, stala mladé slecna bez sebavedomia, strachujuca sa o to, ¢i ju
vobec niekto este bude chciet, ak ,presvihne” termin vydaja a nevezme si prave toho
muZza, ktorého jej vybrali rodicia.

Zuzana mala viacero moznosti — mohla si vziat ponukaného muza (napriek tomu, ze
ho nemilovala) a ostat doma, zaroven vsak ist proti sebe. Mohla sa vzopriet rodinnej
tradicii, ¢im by na rodinu uvalila hanbu (o ktorej jej neraz otec rozpréaval). Zvolila si
strednU cestu, dufajlc, Ze tie najhorSie scenare, o ktorych sme sa na stretnutiach
bavili, nenastanu. Vydala sa eSte cez prazdniny, ale zaroven v septembri nastupila
do skoly.

Zuzana pravdepodobne Zije v inom svete ako jej rovesnici alebo jej manzel, pretoze
samozrejme nikto netoleroval takéto ,zvlastne” spravanie diev€ata, ktoré ma muza
a zaroven chodi do Skoly. V oktébri pod tlakom rodiny a nepriamym tlakom manzela
Studium zanechala a Zije v inej romskej lokalite, bez vody a bez prijmu.

Zuzana vie, ze sa mdze na centrum kedykolvek obrétit, ak bude potrebovat poradit,
vie v8ak aj to, Ze toto jej rozhodnutie bude mat vplyv na cely jej zivot a jeho kvalitu,
a ze po uplynutf uréitého ¢asu sa nebude moct vratit k tomu, ¢o opustila.

Pribeh Petry
Zapojend v programoch: kariérne poradenstvo, doucovanie (skupinové), Stipendijny
program

S Petrou sme zadali pracovat, ked bola v 7. roénfku ZS. Pochadza zo separovanej
lokality, obyvanej vyhradne Romami. Ani jeden z rodi¢ov nema vyssie ako zakladné
vzdelanie a obaja rodiCia sU nezamestnani.

Pravidelne chodievala na skupinové stretnutia, zaujimala sa o moznosti $tudia

po Skole a hoci pri spolo¢nych ulohach nebola vyrazne aktivna, vzdy tvrdila, Zze
po ukonceni zakladnej Skoly, chce ist dalej Studovat. ESte pocas realizacie programu
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v Skole sme navstivili jej rodinu, aby sme zistili, aky postoj maju jej rodicia k pripadné-
mu dalSiemu Studiu Petry. Hovorili sme prevazne s matkou, ktora stddium Petry pod-
porovala. Nevedela v8ak, ¢i bude mdct uhradzat povinné vydavky ako bolo cestovné,
strava, pripadne Skolské pomdcky. Dohodli sme sa teda na tom, Zze Petru zapojime
do Stipendijného programu a pokusime sa jej njst donora.

To sa nam podarilo, a tak je Petra uz druhy Skolsky rok podporovand Stipendijnym
programom, ktory jej umoznuje dochédzat do skoly, platit si $kolné, stravu a pomoc-
ky, ktoré potrebuje. Petra mala spociatku problémy adaptovat sa na nové Skolské
prostredie. Zmena bola vo vyrazne individualnom pristupe, ktory na zakladnej $kole
nepoznala, pretoze sedela v ,romskom rade”, na ktory sa kladli mensie naroky. Stred-
n4 skola si od nej vyZzadovala pravidelnu pripravu, bola vzdy kontrolovana. Musela si
zvyknut na to, Zze volno si nemo6ze urobit kedy sa jej zachce, a Ze len urcitu Cast ab-
sencif mézu ospravedInit rodiCia. Prvy ro€nik bol naméhavy pre Petru, pre pedagdgov
v Skole a aj pre nas, pracovnikov centra.

Petra od prvého ro¢nika vyuzivala aj sluzbu skupinového doucovania a napriek tomu,
Ze je zo susednej obce ako sidli komunitné centrum, dochadza v pravidelnych inter-
valoch a snaZzi sa zlepSit si vysledky v Skole. V sticasnosti je Petra Ziackou druhého
ro¢nika Stvorro€ného Studia s maturitou a neplanuje skolu opustit.

Iva Grejtakova :
i Mgr. Iva Grejtakova pracuje ako socidlna pracovnic¢ka a koordinatorka Komu- :
i nitného centra vo SverZove. Od roku 2000 sa venuje téme socidlne vylu¢enych :
: komunit v priamej praci s klientmi v oblasti poradenstva, socialnych sluzieb
: a komunitného rozvoja. Do roku 2010 pracovala pre Nadéciu Milana Simeé-
ku v rdmci programu komunitného rozvoja v obci Hermanovce, koordinovala
: ametodicky sa podielala na priprave a realizacii vzdelavacieho programu Pra- :
: vo pre (uplne) kazdého. Od roku 2009 pésobi v organizacii Clovék v tisni-po- :
bocka Slovensko v oblasti socidlneho poradenstva, tvorby metodik socialnych
sluzieb a supervizie. :

e-mail: iva.grejtakova@peopleinneed.sk
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Miroslava Hapalova :
i Mgr. Miroslava Hapalova vystudovala psycholégiu na Filozofickej fakulte Uni- :
: verzity Komenského v Bratislave, kde pokracuje v doktorandskom $tadiu v od- :
bore socialna psycholégia. Pracovala v pedagogicko-psychologickej poradni
a ako terénna pracovnicka v romskej osade na vychodnom Slovensku. Ako ex-
: terna trénerka a vyskumnicka spolupracovala s viacerymi mimovladnymi or-
ganizaciami, akademickymi a vyskumnymi institiciami. Od roku 2008 pdsobi
ako riaditelka slovenskej pobocky organizacie Clovék v tisni, ktora sa zameria-
va na zacleriovanie socialne vylucenych z romskych lokalit. :

e-mail: mirka.hapalova@peopleinneed.sk

Zuzana Réveszova :
: PaedDr. Zuzana Révészova vy$tudovala ucitelstvo pre 1. stupen ZS a §pecidl- :
: nu pedagogiku. U¢ila na zékladnych &kolach, pésobila ako projektova koordina- :
. torka v tretom sektore (NOS — OSF, OZ Trival) i ako riaditelka sukromnej zaklad- :
nej skoly. Je absolventkou a lektorkou alternativnych vzdelavacich programov.
: V sucasnosti udf na gpecialnej ZS v Kosgiciach, zaroveil v roznych projektoch
spolupracuje s MPC Pregov, Clovékom v tisni Slovensko a podobne. :

i e-mail: zreveszova@gmail.com
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10.3/Rozhovor s Petrom
Strazikom

! Peter Strazik

Megr. Peter Strazik, narodeny v Kezmarku, Zije s manZzelkou a dvoma detmiv Le-
 vodi. Po $tudiu anglického jazyka v Skétsku vystudoval anglicky jazyk a litera- :
¢ tiru na Filozofickej fakulte. Posobil ako lektor v jazykovych gkolach a pedagog :
i na gymnaziu v Levo¢i. Momentalne je riaditelom Zakladnej $koly v Spigskom :
: Hrhove.

Skola je tu pre Ziaka a nie naopak

Va$a Skola bola opakovane v médiach vyzdvihovana ako dobry priklad
inkluzivneho vzdeldvania, mohli by ste pribliZit, preco ste sa vybrali touto
cestou?

Dovod je prozaicky. 50 % Ziakov na Skole je rémskeho povodu, a preto si myslim, Ze
je nasou povinnostou, aby sme sa venovali aj tejto skupine, pretoze méa pocetné za-
stUpenie. V ramci obce aj v rdmci Skoly sa snazime uplatrovat filozofiu inkluzivheho
pristupu. Myslim, Zze doba je dnes tak daleko, ze nie m&Zeme, ale sme povinni akcep-
tovat v8etky mensiny. Pre nés je kazdy ziak dietatom s duSou, so svojou osobnostou.
Skola je tu pre Ziaka, nie naopak. Ja si myslim, e nerobime ni& zvlaétne, ale robime
to, ¢o by malo byt v kazdej prosociélnej spolo¢nosti bezné.

Mohli by ste popisat vzdelavaciu stratégiu Vasej Skoly?

V prvom rade sme tomuto zdmeru prispdsobili Skolsky vzdelavaci program, ktory méa
nielen prvky, ale je plne inkluzivny. Robmsky aspekt sa dostal do prierezovych tém, je
zakomponovany do planov kazdého predmetu, &i uz je to histéria, cudzi jazyk, svet
prace a dalSie. Snazime sa vhodnym sp6sobom sprostredkovat vaé¢sinovému oby-
vatelstvu, aj ked u néas na skole to je presne polovica a nie vacsina, historiu, kultdru,
tradicie, zvyky a jazyk romskeho etnika. Vela aktivit na Skole reSpektuje a vyuziva rbz-
ne prilezitosti, sviatky romskeho etnika, aby vSetci ziaci Skoly vedeli a mali priblizené
aspekty kultury ich spoluziakov.

Kedy $kola zacala so zavadzanim inkluzivneho vzdelavania?

Asi pred 4 rokmi. Ked som priSiel do $koly a videl som, Ze v obci velmi dobre funguje
spolupraca zriadovatela s rodi¢mi a vobec s romskou mensinou, aj my sme sa vydali
na touto cestu. Méme pozitivnu spatnu vazbu od rodicov aj od ziakov. Dari sa ndm
ziskavat financ¢né prostriedky na dalsi rozvoj a skvalitnenie vzdeldvania na Skole.
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Je z vasho pohladu implementacia inkluzivneho vzdeldvania problematicka?
Nie je vbbec problematicka.

Mali ste na zaciatku nejaké problémy?

Problémy zo zaciatku boli. Majorita to nevnimala pozitivne, pretoze ludia boli zvyk-
nuti, Ze prim hraju slovenské deti a mensina sa prisposobuje vacsine. Ale my sme
sa vydali cestu rovnakého pristupu ku vSetkym. Postupne si aj ludia zvykli na to, ze
nehladdme rozdiely. Jediny rozdiel nasej oproti inym Skoldm je ten, Ze nemame Ziad-
ne rozdiely, Zze ideme mainstreamom pre vS8etkych a rovnako, ako by to asi malo fun-
govat.

Ako ste pracovali s majoritou?

Jednoznacne pozitivnymi prikladmi. Niekedy sme sa snazili dat viac do popredia ten
romsky aspekt a ukazovat pozitivne priklady z ich skupiny. Aj ked ich bolo stéle me-
nej, davali sme ich do popredia, aby sme zd6raznili, Ze su tu a Ze aj medzi nimi je
kvalita.

Vasi kolegovia z okolitych 8kl tiez zvolili podobny pristup?
Myslim, ze nie.

Ako reagovali na vasu volbu?

Pre niektorych sme romska $kola, hoci nie sme, sme slovenska Skola. Aj keby vSetci
nasi ziaci boli Romovia, stale sme slovenska skola. Niektori na nas pozeraju s po-
smesSkami, niektori sa ¢uduju, preco to robime. Ale u nas na skole je také zivé rodinné
prostredie, pre kazdého su dvere otvorené, kazdy je vitany. Kazdy, bez ohladu na p6-
vod a etnikum, je n4s Ziak a rie§ime ho ako sucast celku.

Stretli ste sa s problémom odlivu deti z majority?

Nie, ale mdze to byt problém pre spadové obce, pretoze hoci moze byt ponuka Skoly
a jej vybavenie v ramci mikroregionu dost konkurenéné, pre niektorych rodicov z de-
din, v ktorych nie je zastupené romske etnikum, je to prekazka. Volia niekedy aj mene;j
kvalitn 8kolu, aby sa vyhli akémukolvek kontaktu. My v8ak netrpime nedostatkom
Ziakov a netrpime ich odlivom. No som presvedceny, Ze nie vzdy dostavame ziakov,
ktorf by na Skolu za inych okolnosti pridli. Ale stthame, fungujeme, mame dobry roz-
pocet, ni¢ ndm nechyba.

Mohli by ste charakterizovat Ziakov so Specialnymi vychovno-vzdelavacimi
potrebami, ktori $kolu navstevuju?

Na Skole mé&me dve Speciélne triedy, ale v nich su Ziaci explicitne len na zaklade
silnejsich zdravotnych problémov a nasledne aj psychologickych vySetreni a diag-
nostiky. Zvlast Ziaci z marginalizovanej komunity zo spadovej obce maju evident-
né problémy a niekedy paradoxne su tam zacleneni, vySetreni a diagnostikovani aj
na zZiadost rodiCov. Ale z hladiska celkového po&tu ziakov na skole, mdme velmi mélo
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Specialnych tried. Aj oproti $koldm s rovnakym poctom ziakov v regione. Nasa priorita
je integracia, snazime sa zaclenit Ziakov do beznych tried, ak uz tam je problém a ak
je to nevyhnutné.

Specialne potreby #iakov pramenia prevaZne zo socidlneho znevyhodnenia
alebo maju Ziaci zdravotné a mentalne problémy?

Jednoznacne zdravotné a mentélne problémy. V $pecialnych triedach mame aj slo-
venskych ziakov, nie st vylu¢ne pre rémskych ziakov, je to na zaklade reélnej potreby.

Aky je podla Vas vyznam Specidlnych tried?

V $pecialnej triede je menej Ziakov a ucitel, ktory tam je, ma Specialne vzdelanie,
vzdelanie navySe oproti pedagdégom v beznych triedach. Dokazu sa ziakom viac ve-
novat a urcite to je prinos. Vidim v tom efekt, v naSom pripade to naozaj nie je o se-
gregéacii, ale o redlnych potrebach.

V niektorych 8kolach vyuzivaju $pecialne triedy ako ,vyrovnavacie®, kde
naucia ziakov hygiene a podobne. VyuZivate tuto formu aj vy?

U nas je na tento Ucel uréeny nulty roénik. Deti z marginalizovanej komunity su od-
poruc¢ané do nultého ro¢nika a tam sa snazime vyrovnavat bariéry, &i uz hygienic-
ké alebo navykové. Co sa tyka dalsich ro&nikov, tak médme tendenciu zag&lefiovat ich
do beznych tried.

Ako pokracuju deti po ukonceni nultého ro¢nika?
Idd normalne do prvého ro¢nika, do beznej triedy.

Aka je pravdepodobnost, Ze deti vzdelavané v Specialnych triedach, buda
preradené do beZnej triedy?

Stéava sa to. Dochédza k procesu rediagnostiky a ak je pritomné zlepSenie, 4no, sa-
mozrejme idU do beznej triedy.

Akého percenta deti sa to tyka?

To percento je nizSie, mozno okolo 20 %. Ale u deti v Specialnej triede su naozaj se-
ribzne zdravotné alebo mentélne problémy. Nie je to vymyslené, nie je to pre nas
biznis. Pre mna je zaujimavejSia bezn4 trieda, Specidlna trieda je zaujimava mozno
pre iné alebo pre Specialne Skoly, ale nie pre nas.

Kolko Ziakov je v beZznych triedach?
V priemere 20 Ziakov, 20 a viac.
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Inkluzivne vzdeldvanie je v dnesnej dobe nevyhnutnostou

Ako chapete princip inkluzivneho vzdelavania, ¢o to pre vas znamena?
Inkltzia ma jednoznaéne priestor v nasej spolo€¢nosti a tomu samozrejme podriadu-
jeme aj smerovanie skoly. Myslim si, Ze v dnednej dobe a v tomto storodi je priamo
nevyhnutné a dokonca povinné, aby sme uplatfiovali princip vzdeldvania, podobny
finskemu modelu. Aby sme brali Ziaka ako individualitu. Hoci ndm chyba tomu zod-
povedajlce silnejSie personalne obsadenie. Pre mfia by bolo zaujimavejSie mat viac
asistentov a venovat sa Ziakom do hibky. Bolo by velmi prospe&né, ak by jeden asis-
tent alebo ucitel pripadal na mensi pocet Ziakov.

Okrem nedostatku kapacit, Celite aj vyzvam vo finan¢nej oblasti?

Vyzvou je zafinancovat celodenny vychovny systém, pretoze zvlast u romskych Zia-
kov popoludiajsie hodiny v rodinnom prostredi nie su tak silno vytazené ako u slo-
venskych Ziakov. Ulohu urgite zohrava aj aspekt viacpodetnych rodin a mozno aj vy-
bavenia domacnosti, kde ziju. Nemaju také vybavenie, nemaju internet, nemaju také
moznosti, preto ich komunita vychovava vonku. Slovenski ziaci maju doma vacsie
moznosti. Celodenny vychovny systém mé preto svoj efekt, vyplta detom nevyuZity
¢as. Momentalne ho zavddzame, implementujeme projekt MPC. Vdaka nemu méme
8 ucitelov, ktorl pésobia v celodennom vychovnom systéme, takze vela Ziakov méa
navyseny pocet popoludnajsich aktivit.

Ked ste zacinali s inkluzivnym vzdelavanim, radil alebo pomahal vam niekto?
Komunikovali sme najma s organizaciou Clovék v tfsni — Slovensko, ktorej pracovnici
nédm pomahali s prepracovanim skolského vzdelavacieho programu. Spolupracovali
sme tiez s ROCEPO-m z PreSova a s roznymi filantropmi.

Obratili ste sa aj na niekoho zo Statnej spravy, kto vam mohol poradit?

Nebol nikto. Nepostrehli sme ani, ze by mal niekto o inkluzivne vzdeldvanie zaujem.
Mozno jedinou oporou bol klasicky dokument na zaciatku roka — pedagogicko-orga-
niza¢né pokyny. Obsahuje ¢ast, ktora uklada Skole povinnost integracie, ale tato za-
nika popri inych navrhoch a opatreniach. My sme v8ak isli vlastnou cestou, sami sme
vyvijali iniciativu. Ak by sme ju nevyvinuli, tak by sme doteraz nemali ni¢, o by sa
blizilo inkluzif. Ur¢ite sme to v8ak nedostali ani prikazom, dokonca ani odpordcanim.

V ¢om vidite pozitiva a negativa vasho pristupu? Ked zhodnotite to 4-ro¢né
obdobie, robili by ste nie¢o inak?

Nevidime negativa. Pozitiva sU najma v spatnej vazbe od rodi¢ov a v tom, Ze sa ndm
podarilo vytvorit komunitu Skoly, také vyvazené prostredie. Uréite sa najdu aj tu ne-
jaké prekazky alebo predsudky, ale len v minimalnej miere. Deti funguju spolo¢ne
na kruzkoch a na hodinach, reSpektuju sa, toleruju, rozpravaju sa. To bol na$ ciel,
takze nevidime negativa.
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Aké konkrétne nastroje na vytvaranie inkluzivneho prostredia vyuzivate?
Upravu $kolského vzdelavacieho programu a prispdsobenie uéebnych planov. Tiez
Upravu formy aktivit na Skole, ¢i uz su to besedy a dalSie aktivity s tematikou rém-
skych tradicii, pozadia a kultury. Tiez vyuzivame rbézne projekty. Momentalne imple-
mentujeme projekt na zvySenie Citatelskej gramotnosti ziakov, kde sme prioritne
zahrnuli vdetkych robmskych Ziakov. Mdme vela aktivit s romskymi ziakmi, ¢o sa tyka
¢itania a Skolskej kniznice, takisto vzdelavania Ziakov v cudzich jazykoch. A zdéraznil
by som tieZ efektivnu spoluprécu s organizéciou Clovék v tisni-Slovensko. Je aktivna
a velmi ziva, tyka sa roznych oblasti v rdmci vyu€ovania aj mimoskolskych aktivit.

Realizujete dalgie aktivity, ktoré podla Vas napliiaju principy inkluzivneho
vzdelavania?

Sme velmi prakticki, sledujeme redlne potreby a prechod na trh prace, robime dost
vela praktickych veci. Postavili sme pec na chlieb, peCieme chlieb, deti vedia pripra-
vovat cesto, slovenské deti skusali robit marikle?!, ¢o je romsky aspekt a podobne.
Pestujeme asi 50 druhov bylin, deti vSetky bez rozdielu poznaju, vedia ich obhospo-
darovat, vedia robit so zemou, vedia sadit, vedia, kedy ich maju zbierat, susit, vedia
robit aj. Robime vela praktickych veci. Robime s drevom, spolupracujeme s rdznymi
nadéciami a neziskovkami, ktoré s zamerané na tradi¢né a romske remesl4, na kul-
turu, tanec, hudbu, médme zastlpené vsetky zlozky v rdmci Skoly, €i uz je to Skolsky
klub alebo centrum volného ¢asu. Ta ponuka je velka a dobra.

Mnohé 3koly namietaju, Ze na realizdciu inkluzivneho vzdeldvania nemaju
dostatok finan¢nych prostriedkov a Ze nastavenie systému im v tom brani.

Na vasej $kole sa to v8ak podarilo. Cim to je?

To nie je o prostriedkoch. My nepotrebujeme prostriedky, aby sme vytvorili inkluzivne
prostredie a zaviedli tento systém. Pretoze podla Statneho vzdeldvacieho programu
mame predpisané len predmety a pocty hodin. Mame slobodu, aby sme tam dali to,
¢o chceme.

Ci%e mate pocit, Ze aj pri si¢asnom nastaveni systému by §koly mali byt
schopné zaviest inkluzivne vzdelavanie?
Urcite ano.

Pochybnost ste vyjadrili v pripade spadovych Skol.

Mohli by to mat problematickejsie, zvlast u skupiny tych rodicov, ktori nepoznaju
a nereSpektuju romske prostredie, urcite budu preferovat Skoly, kde je menSie alebo
ziadne zastupenie Ziakov romskeho povodu.

1 Pozn. editora: placky z nekvaseného cesta, povazované za typické rémske jedlo.
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Ako pracuje vasa Skola s rodi¢mi, do akej miery ich zapajate do vzdelavania?
Budeme rozpravat o rodi¢och ako o celku, lebo to je na$a filozofia. Ked uz by sme
ale mali rozliovat, tak rémski rodicia su u nas v poradnych organoch skoly, v rodi-
¢ovskom zdruzeni, st vo vyboroch. Zu¢astruju sa diania na $kole, su aktivni, chodia
na rodi¢ovské zdruzenia. Ak st nejaké aktivity deti spolu rodi¢mi, si tam rovnako ako
slovenski rodi¢ia. Robime v&ak aj aktivity navySe, napr. osobne som viedol vzdel4-
vaciu aktivitu pre rodi¢ov nasich rémskych Ziakov, dlhodoby kurz anglického jazyka.
Robime s nimi tiez popoludnia pri kédve, aj s rodi¢mi z marginalizovanej komunity,
nemame s tym problém.

Ked ste sa pred $tyrmi rokmi stali riaditelom, bola spolupraca s rodi¢mi uz
rozvinuté na tejto urovni?

Bola velmi nepatrna a zaujem rodi¢ov od vtedy urcite vzrastol. Komunikujeme s nimi,
mame otvorené dvere, snazime sa im pomoct, obzvlast po byrokratickej stranke, po-
mahame im s vyplianim tlagiv, s &imkolvek. Funguje to na dobrej baze.

Skoldm chyba motivdcia pre inkluzivne vzdeldvanie

Preco podla Vas skoly, ktoré sa snaZzia o integraciu, neddjdu az k inkluzii vo
vzdelavani?

Nepotrebuju to. Casto nemaji pohnutku alebo dévod to robit. Nemaju realnu potre-
bu, nemaju snahu, nevidia za tym ni¢ pozitivne. Mozno sa chcu podriadit vacsine a
za vacsinou, za slovenskym ziakom a slovenskymi rodi¢mi vidia kvalitu a pre $kolu
nie€o pozitivnejsie. Aspon ja to tak vnimam. Niekedy dostavame otazky, pre€o robi-
me tolko pre rémskych ziakov a na to je tazké odpovedat.

Ked ste zavadzali inkluzivne vzdeldvanie, venovali ste sa Specialne aj
priprave a vzdelavaniu pedagégov na Skole?

Ano, urgite. Realizovali sme seminare, workshopy, §kolenia, zamerané na tdto proble-
matiku, ¢i uz v ramci kreditového kontinualneho vzdelavania alebo mimo neho.

Stretli ste sa s neochotou ucitelov?
Vo velmi malom meradle.

Robili ste nieco, aby ste ucitelov presvedcili a motivovali?

Nijako Specidlne sme ich nepresvied¢ali. Ucitelom na Skole poskytujem dbéveru
do takej miery, do akej ju mbzem dat. Samozrejme pravidla a legislativu dodrziavaju
vSetci. Snazil som sa ich motivovat napriklad bonusom $kolenia, ale mézem ich mo-
tivovat aj financne, kedZe Skola a nasledne aj ugitelia sa zapajaju do projektov. Takze
vieme prisposobit tomu aj rozpocet. Projekty ako alternativne a dodato¢né zdroje
nam v tom dost pomahaju.
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Preco by sa podla Vas skoly mali vydat cestou inkluzivneho pristupu? Mate
nejaké odporucania pre riaditelov, ¢o to obnasa a ako to zvladnut?

V prvom rade by som odporucal prist sa pozriet na nasu Skolu, dvere su otvorené,
nemame problém rozpravat. Urcite vSak odpord¢am minimalne zacat a skusit to,
pretoze sa to oplati. Ale chce to celého Cloveka, snahu chciet menit veci k lepSiemu.
Dobré vysledky sa sami casom dostavia.

Vy ste sa niekde in8pirovali? Mali ste moZnost vidiet niekde ,priklad dobrej
praxe“?

Nie, pretoze predtym som poésobil niekolko rokov na beznom gymnaziu, kde romski
ziaci nemali vbbec zastlpenie. Bola to pre mfia nova vyzva, iSiel som do nezndmeho.
Ale asi je to o Cloveku, o tom Co chcete, ako citite, ako premyslate, ako beriete [udi.

Stretli ste sa s nejakym riaditelom z inej $koly, ktory by Vas Ziadal o radu

a ktory by sa chcel Vasim pristupom inspirovat?

Co sa tyka inkluzivity, tak nie. Skor to boli média, neziskovky, nadécie. Napriklad z Na-
dacie Otvorenej Spolo¢nosti, zo Svetovej banky, boli tu odbornici z 15 krajin. Ti to
vnimali pozitivne. Z nd8ho prostredia ani velmi ne¢akam, Ze by sa niekto v tejto prob-
lematike chcel posunut dalej, o je Skoda.

Myslite, Ze je tlohou Ministerstva Skolstva, aby viac presadzovalo inkluzivne
vzdelavanie?

Nemdzu to dat Skolam ako povinnost. Tiez by bolo zIé, keby nas vyzdvihli ako nejaku
vzorovu Skolu, lebo aj my mame svoje problémy ako bezné Skoly. Aj u nas sa 10 deti
pobije, niekedy nie¢o zmizne, ¢o je normalne pri 300 ziakoch, deje sa to aj na &isto
slovenskych Skolach. Ja si v8ak myslim, ze v tejto problematike sme ovela dalej. Mi-
nimalne sa nam darf, mdme tu pokoj, nesegregujeme, mame pozitivnu spatnu vazbu
od rébmskych rodi¢ov a nakoniec uz aj od slovenskych, uz to neberu ako problém, ze
sa venujeme aj tomuto etniku.

Viete si teda predstavit na Statnej urovni nie€o, ¢o by mohlo ministerstvo
urobit?

Ministerstvo by malo klast déraz na propagaciu prikladov dobrej praxe, uviest ,tam
sa chodte pozriet, lebo to a to tam funguje”.
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/ Zaver

> MiRosLAVA HArPALOVA, > ELENA G. KRIGLEROVA

Skola zamerand na inkluzivne vzdeldvanie pomdha riesit tabuizované témy, ako je
diskrimindcia a segregdcia, rasizmus a zvysuje toleranciu, empatiu a porozumenie.
Deti, ktoré chodia do inkluzivnej skoly uz od raného veku, bert inakost spoluZiakov
ako nieco prirodzené na rozdiel od deti, ktoré navstevuju neinkluzivne skoly, kde su
romske deti vzdeldvané v samostatnych triedach.

Rozsudok krajského sudu v Presove
v pripade kauzy segregdcie romskych deti
v zdkladnej kole Saridské Michalany?

1. Prechod od integracie k inkluzii — cesta Slovenska?

Problematika inkluzivneho vzdelavania na Slovensku vystupuje do popredia ako za-
vazok, vyplyvajuci z ratifikdcie medzinarodnych zmllv a dohovorov?, ale aj ako mo-
ralny zavazok poskytovat spravodlivé vzdeldvanie vSetkym detom bez ohladu na ich
pbdvod alebo individualne charakteristiky. Podla nasho nazoru, inkluzivne vzdelavanie
poskytuje viaceré odpovede na pretrvavajluce problémy vo vzdelavani. Vysledky me-
dzinarodnych testovani opakovane poukazuju na reprodukciu socialnych nerovnosti
vo vzdeldvacom systéme na Slovensku a konstatuju silny vztah medzi vzdelavacimi
vysledkami a socidlnym postavenim.®

Nerovnosti vo vystupoch vzdeldvania teda nie st dané len viohami ¢i Uroviiou schop-
nosti deti, ale do velkej miery aj dostupnostou Sanci a podnetov na ich rozvoj nielen
na strane rodinného a socidlneho prostredia, ale aj na strane samotného vzdelava-
cieho systému. Slovenské Skoly akoby dokéazali efektivne pracovat iba s tymi det-
mi, ktoré si nevyzaduju nadStandardnu asistenciu a maju silnd podporu rodiny vo
vzdelavani. AvSak vzhladom na stlpajuci pocet deti, ktoré sa vymykaju ,norme”, stéle
narasta pocet ziakov, ktori nedok&zu profitovat z bezného spbésobu vyucby a nedo-
sahuju adekvatne vzdelavacie vysledky. Aj napriek deklarovnej snahe o ich zapojenie
do hlavného vzdelavacieho prudu ¢asto dochadza k ich vyclenovaniu. Vzdelavanie
deti v 8pecialnych Skolach ¢&i triedach (a najma podla vzdelavacich programov pre

1 Rozsudok krajského stdu v PreSove v pripade Poradia pre ludské a ob&ianske prava proti Zakladnej
gkole s materskou $kolou v Sarigskych Michalanoch, spis. znagka 20Co 125/2012, 20Co 126/2012
z30.10. 2012

2 Najma Dohovoru OSN o pravach oséb so zdravotnych postihnutim, ktory explicitne pozaduje, aby sa
osoby so zdravotnym znevyhodnenim vzdelavali v inkluzivnom vzdeldvacom systéme a ktory je zavazny
aj pre Slovensku republiku.

3 Napr. Narodné spravy PISA 2003, 2006, 2009 — Slovensko, dostupné na www stranke SPU.
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Ziakov s lahkym mentalnym postihnutim) ma pritom obrovské dopady na moznosti
volby nadvaznej vzdelavacej drahy a nasledne na uplatnenie sa na trhu préace.

Vysoka selektivita nasho vzdelavacieho systému sa vSak nemanifestuje len odsUva-
nim detf so znevyhodnenim (pripadne nadanim) mimo hlavného vzdelavacieho pru-
du, ale prejavuje sa aj na urovni beznych 8kél. Vnutorna diferenciacia ziakov do tried
podla ich vykonnosti, ¢i dokonca socidlneho postavenia a etnicity, zial, nie je ni¢im
vynimo¢nym. Ako poukézal aj neddvny rozsudok krajského sudu v PreSove, vzdeléva-
nie romskych deti v samostatnych a etnicky homogénnych triedach predstavuje po-
rusenie prava na pristup k vzdelaniu a je diskrimina¢né.* Napriek tomu, Ze vo verejnej
a, Zial, aj odbornej diskusii prevladaju nazory, e v pripade Sarigskych Michalian ide
o ojedinely pripad, opak je pravdou. Vyskumy realizované na Slovensku v uplynulych
rokoch® poukazuju na narastajlicu segregéciu (predovsetkym) romskych deti v bez-
nych skolach, teda v hlavnom vzdeldvacom prude. Podla vyskumu UNDP z roku 2010
v sUcCasnosti takmer polovica romskych deti na Slovensku nav&tevuje Uplne alebo
prevazne Cisto romske triedy®. Tento spdsob oddelovania poukazuje na neschopnost
8kol vysporiadat sa so vzdelavacimi potrebami deti a odraza pretrvavajlice negativne
postoje voci nim v majoritnej populécii.

Rozsudok krajského sudu v PreSove tak nepredstavuje vyzvu len pre odsudenu $kolu,
ale aj pre samotny rezort Skolstva a cely vzdeldvaci systém. A prave inkluzivne vzde-
lavanie, na ktoré poukazal aj sud vo svojom rozhodnuti, predstavuje moznu alterna-
tivu vodi existujucej praxi.

1.1.Inkluzia, integracia, alebo kto sa v tom ma vyznat?

V sucasnosti sa problémy suvisiace s vyClefiovanim deti do paralelnych vzdelavacich
prudov a problematika segregécie romskych deti koncepcne riesia prostrednictvom
integracie deti do hlavného vzdeldvacieho pradu. Ukazuje sa v3ak, Ze je potrebny po-
sun od tohto konceptu smerom k inkluzivnemu vzdeldvaniu. Hoci oba terminy byvaju
vzajomne zamienané, pripadne povazované za totozné, domnievame sa, Ze inkluzia
predstavuje kvalitativne odlisné pofatie vzdeladvania. V celej publikacii sme preto
oba terminy odliSovali, pricom inkluzivne vzdeldvanie chapeme ako posun od ,integ-
racie postihnutych” k ,8kole pre vSetkych”.

Kym integracia znamena v podstate len fyzickd pritomnost dietata s urcitymi Spe-
cifickymi vzdeldvacimi potrebami v beznej Skole a prijatie ur€itych kompenzacnych
mechanizmov na prekonavanie prekdzok vo vzdelavani, inklizia je ovela Sir$im
konceptom, ktory sa zameriava na celkovd zmenu vzdelavacieho systému tak, aby

4 Rozsudok krajského sudu v PreSove v pripade Poradiia pre ludské a ob&ianske prava proti Zakladnej
gkole s materskou $kolou v Sari§skych Michalanoch, spis. znagka 20Co 125/2012, 20Co 126/2012
z30.10.2012

Gallova Kriglerova. & Gazovi¢ova (2012), UNDP (2012).
UNDP (2012).
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dokazal reSpektovat potreby v8etkych deti v Skole. Pri integracii sa zameriavame
na zmenu na strane samotného ziaka, pri inkluzii vyzadujeme predovSetkym zmeny
na strane Skoly a vSetkych jej aktérov. V inkluzivnom vzdelavani teda dochadza k re-
definovaniu poslania §kol, ked nie je Ulohou dietata prispdsobovat sa vzdelavaciemu
systému a splnit nastavené kritéria, ale prave naopak - vzdelavaci systém by mal
byt schopny prispdsobit sa individualnym vzdeldvacim potrebam kazdého dietata
a umoznit mu ich napliat v kolektive spolu s ostatnymi detmi.

Inkluzivne vzdeldvanie teda vyZzaduje také usporiadanie beznej Skoly, ktoré moéze po-
nuknut adekvatne vyucovanie vSetkym detom, bez ohladu ich individualne rozdiely,
pric¢om nezalezi na druhu Specialnych potrieb ani na Grovni vykonov Ziakov. Cielom
inkluzivneho vzdeldvania nie je odstranit rozdiely medzi ziakmi, ale umoznit vSetkym
Ziakom rozvijat svoje schopnosti v maximalnej moznej miere spolo¢ne s ostatnymi
detmi.

Tieto premisy su, zial, v protiklade s prevladajucou tendenciou nasho $kolského sys-
tému. Pri zavadzani inklUzie na Slovensku bude preto nevyhnutna zmena celkove;j
paradigmy vzdeldvania. Zmena paradigmy nasho skolstva smerom k inklzii by moh-
la nielen zlepsit vzdelavacie vysledky Ziakov so Speciadlnymi potrebami, ale aj zvysit
celkovu ucinnost vzdelavacieho systému. Hoci sa diskusie o inkluzivnom vzdelavanf
¢asto redukuju na problematiku za¢leriovania Ziakov s réznym typom znevyhodnent,
inkluzivne vzdeldvavanie sa netyka Specifickych skupin deti, ale vSetkych deti. Zava-
dzanim individualizovanej vyucby a Specidlnopedagogickych postupov do beznych
§kol sa otvara moznost ich vyuzitia nielen u deti s diagnostikovanymi Specialnymi
potrebami (Ziakov so znevyhodnenim ¢&i nadanim), ale aj u tych, ktoré nespadaju
do ziadnej zo v su¢asnosti definovanych kategorii. Viaceré vyskumy,” ako aj vysledky
medzinarodnych testovani, totiz dokazuju, Zze inkluzivne vzdelavacie systémy rozhod-
ne nenapliaju obavu zo zniZenia kvality vzdelavania ostatnych. Prave naopak, inklu-
zivne vzdelavanie zvySuje kvalitu $kél ako takych, ¢o sa prejavuje v zlepSeni U¢innosti
vzdelavania. Treba v8ak poznamenat, Ze mozné benefity inkluzivheho vzdelavania
pre deti so §pecialnymi potrebami, ako aj pre bezné deti, su priamo Umerné priprave-
nosti Skoly a ucitelov na takyto typ vzdelavania. Zaroven, nemozno oCakavat, ze zme-
ny prebehnu zo dila na den. Inkllzia je totiz nikdy nekonciacim procesom neustéaleho
redefinovania potrieb Ziakov a prispésobovania vzdelavania tymto potrebdm. Nie je
ani mozné preniest sklsenosti a prax inkluzivneho vzdelavania z krajin, kde Uspesne
funguje. Vzdelavanie totiz prebieha vzdy v ramci Sirsich spolo¢enskych vztahov a so-
cialnych podmienok danej krajiny. Inkluzivny pristup vyZzaduje prijatie takych opatreni
alebo politik, ktoré budu reagovat na tieto Specifické podmienky.

7  Saint-Laurent et al. (1998); Buckley & Bird (2001); Rouse & Florian (2006).
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1.2.0ddelené deti, oddelené svety?

Za optimélne nastavenych podmienok inkluzivne vzdelavanie odstrafiuje niektoré
z nedostatkov oddelenych vzdelavacich systémov. Pri oddelenom vzdelavani su totiz
Ziaci ako v beznych, tak aj v $pecialnych Skolach ochudobrovani o moznost vzajom-
nej interakcie, o podporuje predsudky, obmedzuje u deti so znevyhodnenim moz-
nost budovat si socialny kapital a znizuje citlivost ,beznej” spolo€nosti voci potrebam
ludi s najréznejsSimi problémami. Zaroven, vyclenovanie zdravotne znevyhodnenych
Ziakov alebo deti zo socialne znevyhodneného prostredia, Specificky Ziakov z odlis-
nym sociokultdrnym pozadim, z bezného Skolstva, mé obrovsky dopad na moznosti
ich nasledného zaclenenia na trh prace a do spolo¢nosti vobec. Spolo¢né vzdelava-
nie naopak umoznuje véetkym detom fungovat v prostredi, ktoré kopiruje prirodzené
prostredie, v ktorom deti vyrastaju. Deti si tak mézu pestovat socialne vazby, zru¢-
nosti a kompetencie, vyuzitelné v ich dalSom zivote (bez nutnosti naslednej ,reinteg-
racie” znevyhodnenych).

S posledne menovanou skuto¢nostou suvisia aj finanéné aspekty inkluzivneho
vzdeldvania. Hoci jeho zavadzanie nepochybne prindsa so sebou zvySené naroky
na verejné zdroje, z dlhodobého hladiska sa ukazuje byt menej finanéne nakladné
ako oddelené vzdelavanie ludi so znevyhodnenim, najma z hladiska moznosti ich
dal8ieho zapojenia do spolocnosti a uplatnenia na trhu prace. Pri inkluzivnom sys-
téme vzdelavania je nizSia pravdepodobnost ich dlhodobej odkazanosti na systém
socidlneho zabezpedenia, a naopak, zvySuje sa potencialna produktivita absolventov
a s tym suvisiace buduce prijmy z danf, ktoré mézu byt pouzité na kompenzovanie
niektorych nakladov, spojenych so zavedenim inkluzivheho vzdelavania.® Z ekono-
mického hladiska tiez nie je zanedbatelné znizenie duplicitnych administrativnych
vydavkov, ktoré produkuju oddelené systémy vzdelavania.

Rozvoj inkluzivneho vzdeldvania neznamena (neuvdzené a okamzité) rusenie systé-
mu Specidlneho Skolstva, ale skor systémovu podporu $kdl hlavného vzdelavacieho
prudu tak, aby boli schopné prijat a efektivne vzdelavat deti s réznorodymi vzdela-
vacimi potrebami. To prindSa pozitivne efekty nielen na vzdelavanie deti so znevy-
hodnenim, ale aj pre ostatné deti, ktoré sa prostrednictvom spolo¢ného vzdelavania
mozu ucit vzajomnému reSpektu a prijatiu rozmanitosti ako beznej sucasti spolo&-
nosti.

Vyhodou zavadzania inkluzivnej filozofie do Skolstva je decentralizacia v oblasti
vzdelavania a posilnené autonémia beznych zakladnych 8kél. Skoly tak mézu lep-
Sie reagovat na potreby svojich ziakov a reflektovat lokalny alebo regionalny kontext,
v ktorom vzdelavanie prebieha. Vyhodou inkluzivneho vzdeldvania pre Skolu je tiez
moznost individualizacie vzdelavacich cielov, ked nie je potrebné snazit sa podriadit
vSetkych ziakov jednotnej norme, €o mbéze paradoxne ulahdit pracu a zmiernit tlak

8  Pre blizie informacie pozri kapitolu 7.
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na ucitelov. V kontexte doposial fungujuceho centralistického pristupu k vzdelavaniu
v8ak autondmia $kdl moéze byt aj prekdzkou zavadzania inkluzivneho vzdelavania,
pokial neddjde k dostato€nému prijatiu tohto konceptu na strane $kdl samotnych.
Ulohou verejnej politiky je hladat adekvatnu rovnovahu medzi tymito dvoma poélmi.
Nazdévame sa, Ze Stat by v tomto pripade mal poskytovat dostato¢nu finanénd, od-
bornu a systémovu podporu pre Skoly a zarover dbat o doslednu kontrolu procesov,
ktoré na Skolach prebiehaju. Mal by poskytnut celkovy ramec, filozofiu vzdeldvania,
ktoru by Skoly potom realizovali v praxi vzhladom na lokélne potreby $kél a individu-
alne potreby deti.

2. Co brani realizacii inkluzivneho vzdelavania?

V slovenskom $kolstve existuje historicky silnd pro-segregacna tradicia, ktora sa
spéja so zakorenenou vierou v efektivnost vzdelavania detf v relativne homogénnych
skupinach. Ako sme uz spominali, neodraza sa len v smerovani detf so znevyhod-
nenim do Specialnych $kél ¢i tried, ale tiez v tradicii zriadovania vyberovych tried
na beznych zakladnych $kolach uz od nizsich ro¢nikov, ¢i v selekcii deti do osem-
ro€nych gymnazii a $kdl pre nadané deti. Ako v8ak uz bolo uvedené na viacerych
miestach publikacie, na podporu tohto predpokladu existuje len pomerne malo do6-
kazov®. Zaroveri, oddelené vzdeldvanie detl s rovnakym typom nadania, &i postih-
nutia alebo z podobného socialneho zdzemia, modeluje realitu, ktora je pomerne
vzdialena od bezného Zivota a od prevazujucich spdsobov nadobudania novych
poznatkov &i zru¢nosti. Ukazuje sa, ze pokroky ziakov su zavislé skér od zvoleného
spbdsobu vyucovania, ako od jeho pouzitia v homogénnej skupine, pricom inkluzivne
vzdelavanie sa javi ako jedna z velmi vhodnych alternativ nielen pre deti so $peciél-
nymi potrebami, ale aj pre beznych ziakov, ktorych vysledky sa napriek pévodnym
predpokladom v spolo¢nom vzdelavani nezhorguju.®

Ako odpoved na rastice poziadavky na reflektovanie potrieb deti, zvySovanie do-
stupnosti beznych 8kél a otvorenosti pre vSetky deti, ako aj zlepSovanie kvality po-
nukaného vzdelavania, sa viacero zakladnych $kél na Slovensku uz rozhodlo vydat
cestou zavédzania prvkov inklizie do vychovno-vzdeldvacieho procesu.!* Zial, ide
skér o ,ostrovy pozitivnej deviacie” ako o plogny jav. Co v si&asnosti najviac brani
vacsiemu rozsireniu a rozvoju inkluzivneho vzdeldvania na Slovensku?

2.1.Politicka véla — jeden krok vpred a dva vzad

Hoci iniciativa zdola mbze byt prvotnym impulzom na zmenu, akykolvek zasadnej-
§i posun paradigmy vzdeldvania musi mat oporu na politickej a systémovej Urovni.
Na Slovensku je v8ak stéle zjavny rozpacity postoj predstavitelov §tatnej spravy, $pe-
cificky rezortu 8kolstva, k problematike inkluzivneho vzdeldvania. Napriek deklarova-

9  Bird & Buckley (2001).
10 Saint-Laurent et al. (1998); Rouse & Florian (2006).
11 Priklady takychto $kol st uvedené v 9. a 10. kapitole tejto publikacie.
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nej snahe o podporu zavadzania inkluzineho vzdeldvania, v konkrétnych politikach
sa odraza nejasnost a nepochopenie tohto konceptu a pretrvavanie konceptu integ-
racie ako odporuc¢aného modelu vzdelavania deti so §pecialnymi potrebami.

Zaroven pri zavadzani zmien do 8kolstva chyba jednoznac¢n4 kontinuita. Do roku
2012 fungovala pracovnéa skupina pre inkluzivne vzdeldvanie pod Radou vlady SR
pre ludské prava, narodnostné mensiny a rodovu rovnost. Napriek vlaznej uc¢asti za-
stupcov Ministerstva Skolstva sa jej podarilo prijat viaceré zadsadné odporucania, kto-
ré mohli priniest Zelatelnt zmenu vo vzdeldvani smerom k inkldzii. Po zmene vladdy
vroku 2012 bolo fungovanie tejto pracovnej skupiny prerusené. Predbezné rokovania
s Ministerstvom $kolstva naznacuju, Zze kontinuita prace na zavadzani inkluzivneho
vzdelavania by mohla byt nadviazana priamo v rezorte Skolstva a v spolupraci s mi-
movladdnymi organizaciami. Nazdavame sa, Ze takdto podpora by mohla vyraznou
mierou prispiet k zlepSovaniu situécie vo vzdeldvani a vytvaraniu spravodlivejSieho
a efektivnejssieho vzdelavacieho systému.

2.2.Zacarovany kruh nalepkovania deti

Pretrvavanie konceptu integracie v su¢asnom vzdeldvacom systéme sa prejavuje
v koncepcénych materidloch a aj v konkrétnom nastaveni vzdelavacej politiky. O od-
poved na vzdelavacie potreby deti, ktoré sa odliSuju od ,normy”, sa slovensky vzdela-
vaci systém?2 snazi prostrednictvom konceptu $pecidlnych vychovno-vzdelavacich
potrieb (SVVP).13 Tento koncept bol v dobe, ked vznikol a rozsiril sa do praxe (70.
roky minulého storocia), prelomovym krokom.** Vyznamny bol najma z toho dévodu,
Ze poukazal na moznu do¢asnost Specialnych edukaénych potrieb, ich pripadnu ob-
medzenost len na niektoré oblasti a poskytol argumenty v prospech zaclenenia deti
s postihnutim do beznych 8kél a tried. V sucasnosti sa v8ak objavuju pochybnosti
0 jeho legitimite, resp. vhodnosti pouzivania najma z dévodu zmeny spolo¢enského
pohladu na ,inakost” a na préva ludi s postihnutim. Hoci vo svete doslo v ostatnych
rokoch k posunu od medicinskeho modelu postihnutia k socidlnemu, u nas je prvy
uvedeny stéle prevladajuci. Socialny model postihnutia pritom akcentuje skuto¢nost,
Ze obmedzeny pristup ludi s postihnutim k spolo¢enskym instittciam, aktivitdm, roz-
hodovacim procesom, nie je priamou konzekvenciou pévodného (psychofyzického)
narusenia, ale vznika ako désledok interakcie so spolo¢enskym prostredim, najma
ako konzekvencia neakceptécie a nepripravenosti spolo¢nosti na prijimanie inakosti.

Nevyhodou sucasného konceptu Speciadlnych vychovno-vzdeldvacich potrieb, tak
ako je definovany a zauzivany v Skolskej legislative a praxi na Slovensku, méze byt
prave pretrvavajuce negativne nalepkovanie deti a povySenie deficitu nad ostatné
charakteristiky jednotlivca (mozno rovnako relevantné pre Uspe$nost v systéme

12 Obdobne, ako mnohé vzdelavacie systémy v zahranici.
13 Zakon ¢.245/2008 Z. z. o vychove a vzdelavani (8kolsky zakon) v znenf neskorsich predpisov, § 2 pism. ).

14 Blizsie informécie o jeho genéze a vyzname pre pedagogicku tedriu a prax sa nachédzaju v kapitole 4.
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vzdeldvania), ako aj potlaCanie vnutroskupinovych a interindividualnych rozdielov.
Zaroven, deti, ktoré nespadaju do taxativne vymenovanej typologie zdravotnych ale-
bo inych znevyhodneni ¢i nadania, stracaju narok na podporné opatrenia ¢i individu-
alizovany pristup. V kone¢nom désledku tak kategorizdcia moze poskodzovat nielen
tie deti, ktoré do danej skupiny patria, ale aj deti bez Specialnych potrieb.

Z tohto pohladu sa ako jeden z problematickych aspektov konceptu Specialnych
vychovno-vzdelavacich potrieb na Slovensku ukazuje prave siéasna pomerne Uzka
definicia SVVP. Vdaka svojmu zameraniu neumoZfiuje $koldm ziskat financie a na-
sledne aplikovat podporné opatrenia pri vzdelavani deti s dalSimi typmi potrieb (ne-
zahfna napriklad Ziakov s odliSnym materinskym jazykom od jazyka vyucovacieho,
deti migrantov, deti zo zariadenf inStitucionalnej starostlivosti a dalSie). Napriek ne-
pochybne dobrému zdmeru, definicia a jej rozsirenie kladie v mnohych pripadoch
vinu” za zlyhavanie v systéme vzdeldvania na dieta, pripadne jeho rodinu (¢o vy-
stupuje do popredia najma v pripade deti zo socialne znevyhodneného prostredia)
a nedostatocne reflektuje potrebu prispdsobenia vzdeldvacieho prostredia detom.

Nepochybne dblezitym aspektom je aj systém financovania, ktory, Zial, konzervuje
sucasny stav. Financovanie vzdelavania deti s réznymi vzdeldvacimi potrebami je
totiz v su€asnosti vyhradne naviazané na identifikovanie a diagnostiku Specialnych
potrieb dietata. Tym nepriamo pdsobi na zvySovanie poctu deti s nalepkou ,problé-
mové”, pretoze viac diagnostikovanych deti znamena viac penazi. Toto financovanie
v8ak nezohladnuje spdsoby vzdeldvania a institucie, v ktorych toto vzdelavanie pre-
bieha. V suc¢asnosti su Skoly motivovanejsie takéto deti vzdelavat v homogénnych
oddelenych triedach, pretoze na ne ziskavaju rovnaky objem finan&nych prostriedkov
ako v pripade ich zapojenia do beznych tried. Pokial budeme $koly finané¢ne motivo-
vat iba za identifikciu a vzdeldvanie Ziaka so $pecidlnymi vychovno-vzdelavacimi
potrebami bez ohladu na zvoleny spdsob vzdeldvania (individuélna integracia vs.
oddelend homogénna trieda), bez ohladu na zvolené metddy a podporné opatrenia,
ako aj bez Ucelovej viazanosti tychto prostriedkov, plosnym vysledkom nebude kva-
litativha zmena v oblasti vzdelavania deti so SVVP na beznych Skolach, ale narast
podielu detf so SVVP v systéme.

S celkovym narastom po&tu deti so SVVP slvisia aj niektoré aspekty procesu psy-
chologickej a Specialno-pedagogickej diagnostiky. Za posledné desatrolia doslo
nepochybne k rozSireniu poznatkov o pri¢inach niektorych deficitov, ako aj zjemne-
niu a scitliveniu diagnostickych néstrojov, ktoré sa spolupodielaju na skorSej a pre-
ciznejSej identifikacii deti so Speciadlnymi potrebami. Treba v8ak mat na zreteli, ze
v praxi diagnostické zavery nie su len ,objektivnym” konStatovanim o Urovni schop-
nosti dietata, pripadne poruchy, ale odrazaju tiez pripravenost skolského systému
vzdelavat deti, ktoré sa nejakym spdsobom odlisuju od priemeru. Slovami psycho-
logicky, ktora poskytla rozhovor do publikacie ,skola nastavi kritérium, aké deti chce
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a zvlddne vzdeldvat a psycholégovia pri testovani zohladriujd tato poZiadavku. %
Okrem nastavenia ,latky” podla vykonu, o€akavaného $kolou, su dal&§imi problémami
sucasného diagnostického procesu nedostatocné personélne a ¢asové kapacity po-
radenskych zariadenti, ktoré sposobuju vacsinou jednorazové hodnotenie deti a pre-
vladanie diagnostickej zloZky nad intervenciou a stimulaciou. Jednorazovost kontak-
tu s dietatom problematizuje a spochybriuje diagnostické zavery najma u tych deti,
u ktorych je pravdepodobné ovplyvnenie ich vykonu v teste viacerymi interferujuci-
mi faktormi (napriklad jazykové bariéra, neskisenost s testovou situaciou, emocné
problémy a pod.).

Kedze v inkluzivnom vzdeldvani sa rozmanitost povazuje za normu, koncept réznych
kategorif ziakov so Specidlnymi vychovno-vzdeldvacimi potrebami sa moze javit ako
nadbyto¢ny. Slovami Lechtu®® ,v rdmci inkluzivneho edukac¢ného konceptu sa Zia-
ci uz nedelia na dve skupiny (t. j. tych, ktori nemajd Specidlne vzdeldvacie potreby
a tych, ktori ich maju), ale ide tu o jednu heterogénnu skupinu Ziakov, ktori maju
rozli¢né individudline potreby.”V nadvaznosti na vSetky vySSie menované nedostatky
pouzivania tohto konceptu v praxi na Slovensku sa namiesto striktnej kategorizacie
deti podla typu znevyhodnenia ako jedna z vhodnych alternativ javi podrobné roz-
pracovanie typov podpornych opatreni, ktoré by boli odpovedou na konkrétne vzde-
lavacie potreby ziakov a Skoly by ich boli v pripade vzdeldvania tychto deti povinné
aplikovat (samozrejme s adekvatnou a na to naviazanou finan¢nou podporou).

2.3.Podpora ucitelov — ¢akanie na Godota

Skusenosti z praxe poukazuju na nedostatoénu kvalifikaciu a kompetencie pedago-
gickych a odbornych zamestnancov v $kolstve v oblasti prace s detmi so $pecialny-
mi vychovno-vzdelavacimi potrebami. Problémom pregradualnej pripravy je podla
viacerych odbornikov privysoky dbéraz na odbornu pripravu na Ukor pedagogickej
kvalifik4cie, nastavenie vzdeldvania a vnimanie pedagégov ako popularizatorov vedy
na ukor ich odbornosti v oblasti socialneho a personalneho rozvoja Ziaka.'” V pregra-
dudlnej priprave pedagdgov sa nevenuje dostato¢ny priestor praktickému osvojeniu
foriem a metdd prace, potrebnych pre spoloé¢né vzdelavanie Ziakov s roznymi potre-
bami, individualizovanym formam vyu€ovania a komplexnému pristupu vo vychove
a vzdelavani. Problémy, zial, neobisli ani od roku 2009 uplatfiovany model dalSieho
vzdelavania pedagogov, ich kariérneho a kreditového postupu. Vdaka sucasnému
nastaveniu kontinualneho vzdelavania sa podla viacerych odbornikov ucitelia viac
zameriavaju na ziskavanie finan¢nych benefitov, ako na rozvoj kompetencii, vyply-
vajucich z potrieb ich konkrétnej Skoly ¢i Ziakov. Problematicka je tiez ponuka vzde-
lavacich programov v ramci dalSieho vzdelavania — len velmi mélo z nich vychadza
z reélnych potrieb 8kél, su realizované bez spatnej vazby a vyhodnocovania ich efek-

15 Rozhovor s klinickou psychologi¢kou Margarétou Hap&ovou sa nachadza v Stvrtej kapitole.
16 Lechta a kol. (ed.) (2010), s. 29.

17 Podrobnejéie informécie sa nachadzaju v 8.kapitole a v rozhovore so Stefanom Porubskym, ktory je
sucastou tretej kapitoly publikacie.
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tivity, pripadne dopadov na $kolsku prax. Absolutne nevyuzivanym (a podla mnohych
odbornikov z praxe velmi U¢innym) néstrojom je rozvoj pedagoégov a celych peda-
gogickych timov priamo na $kolach, vyuzivanie neforméalneho alebo informalneho
vzdelavania.

Nedostatocna systémova priprava pedagogickych zamestnancov na spolo¢né vzde-
lavanie deti s rbznorodymi potrebami Zial nie je kompenzovana adekvatnym systé-
mom podpory a poradenstva pre Skoly. HorSia dostupnost odborného poradenstva
pre ucitelov, Ziakov a ich rodiny, ako aj nedostatocny terénny a intervencny aspekt
v praci poradenskych zariadeni tvoria zavaznu prekazku pri smerovani vac¢sieho poc-
tu deti, vyzadujucich asistenciu, do systému beznych §koél. Jednou z nepochybnych
pri¢in tohto stavu je personalna poddimenzovanost poradenskych zariaden{ a spo-
lo¢enska objednéavka, odrazajuca sa v si¢asnom nastaveni ich financovania, ktoré
podporuje skoér kvantitativne ako kvalitativne aspekty ich prace.

2.4.Hodnotenie 8kol — rebricky pre elity a ambiciéznych rodi¢ov?

Dalgou vyznamnou systémovou prekazkou, ktora brani moznému rozvoju inkluzivne-
ho vzdelavania, je si¢asny spdsob nastavenia hodnotenia $kél. Vdaka aktualnemu
naviazaniu hodnotenia na vysledky externého testovania Ziakov (v deviatom a poten-
ciadlne aj v piatom rocniku) sa od §kél ned4 ocakavat, Ze budu uprednostriovat roz-
norodé zloZenie deti pred snahou ziskat ¢o najviac Ziakov s excelentnym vykonom.*®
Pri takomto nastaveni je pochopitelné, ze Skoly sa svojou profilaciou snazia naldkat
,dobrych” Ziakov a nie primarne odpovedat na potreby Ziakov z regiénu, v ktorom sa
Skola nachadza a z ktorého ziaci $kolu navstevuju. Absencia komplexného hodno-
tenia 8k, vratane ich autoevaluéacie a zohladnenia kvalitativnych kritérii (napr. sp6-
sobov préace so Ziakmi so SVVP a ich individudlnych pokrokov), je pre ochotu &kl
otvérat sa voci Zziakom, ktorym sa z réznych dévodov v Skole dari menej, klucovou
bariérou.

2.5.Docasne nastalo

Protichodnou tendenciou vodi principom inklUzie su tiez niektoré odporucané or-
ganizaéné formy vzdeldvania,’® tykajuce sa Ziakov zo socidlne znevyhodneného
prostredia. Hoci moznost vytvarania nultych ro¢nikov aj Specializovanych tried je
primarne vytvorena s cielom podpory ich efektivheho zaclenenia do beznych $kél
a akceleracie ich Skolskej Uspesnosti, v praxi ¢asto vedie k vytvaraniu sociélne a et-
nicky homogénnych triednych kolektivov, ktoré zostavaju nemenné pocas celych de-
viatich rokov dochadzky na zakladnu skolu.

18 Podrobnejsie informécie sa nachadzaju v 3. kapitole publikacie.

19 Zamerne sa na tomto mieste (a ostatne aj v celej publikacii) nevenujeme samostatne problematike
$pecialnych $kol. Domnievame sa totiz, Ze diskusia o inkluzivnom vzdelavani sa v prvom kroku musf tykat
najma uspoésobenia a podpory beznych $kél na prijimanie a vzdelavanie deti s réznorodymi potrebami
a az nésledne sa da diskutovat o novych podobach a vyzname Speciélneho $kolstva.
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2.6.Financovanie Skolstva — oslik, otras sa

Problém, ktory v poslednom ¢ase na Slovensku rezonuje, je dlhodoba podfinanco-
vanost systému vzdelavania. Z hladiska mozného rozvoja inkluzivneho vzdelavania
je problematicky nielen nedostatok finanénych prostriedkov, smerovanych do $kol-
stva®, ale ajich distribucia sp6sobom, ktory priamo podporuje pro-segregaéné spra-
vanie 8kol.

Systém financovania $§kol na Slovensku stoji na normativnom principe,?? ktory, na-
priek svojej transparentnosti a predvidatelnosti, nesie so sebou viacero potencial-
nych rizik. Normativne financovanie, odvodené od po&tu Ziakov na skole, zvySuje kon-
kurenciu medzi Skolami takym spdsobom, Ze namiesto ,sUperenia” v oblasti kvality
poskytovaného vzdelavania, sutazia medzi sebou o celkovy pocet Ziakov. Oblast vy-
tvarania podmienok pre ziakov s roznorodymi potrebami nie je pre Skoly dostato¢ne
finan¢ne atraktivna. Doch&dza skor k opacnym tendenciam. Zaclenenie niektorych
typov Ziakov so SVVP do beznych tried pre ne moéze predstavovat skér ohrozenie
z dévodu mozného odlivu ,beznych” Ziakov a s tym spojenym odlivom pefiazi, ktoré-
ho sa vSetky Skoly obavaju.

V oblasti financovania vzdeldvania deti so SVVP sa na Slovensku aplikuje tzv. do-
pytovo orientovany model, kedy skoly dostavaju finanéné prostriedky v zavislosti
od poé&tu vzdelavanych Ziakov so SVVP a od personélnej a ekonomickej naro&nosti
vychovno-vzdelavacieho procesu. V pripade detf so SVVP sa prevadzkové a mzdo-
vé normativy nasobia prislusnym koeficientom, odvodenym od typu Speciadlnych
potrieb Ziaka.?? Ak chceme hovorit 0 moznostiach realizacie inkluzie, medzi najvy-
raznejSie nedostatky systému financovania v sUc¢asnosti patri chybajica ucelova
viazanost pre pouZzitie navySenych finanénych prostriedkov. V stucasnosti, zial, nie
je mozné zistit ani posudit, ¢i a akym spésobom ich $koly vyuZivaju na naplianie
efektivneho vzdeldvania deti so Specidlnymi vychovno-vzdeldvacimi potrebami.
S tym uUzko suvisi aj problém chybajucich Standardov poskytovanych vzdelavacich
sluzieb a podpornych opatrenf pre deti so SVVP, spolu s absentujucimi predpismi,
oSetrujucimi pritomnost odborného a Specializovaného personalu na Skolach (napr.
$pecialnych pedagégov, pedagogickych a osobnych asistentov). Zaroven, pésobenie
odborného personélu je upravené iba v odporucacej rovine, nie je vymahatelné, ale
ani narokovatelné.

Dalsou skutoénostou, ktord vyznieva protichodne k deklarovanej podpore zad&lefo-
vania ziakov so Specialnymi potrebami do beznych tried a $kél, je priblizne rovnaka

20 Podia udajov OECD z roku 2012, publikovanych v sprave Education at a Glance, priemerné investicie
do vzdelania v 37 krajinach OECD sa pohybuju na trovni 6,2 % HDP. Slovensko v8ak investuje do vzde-
lania menej ako 5% HDP, pricom nizSie percento na vzdelanie spomedzi krajin OECD vynakladaju iba
India a Indonézia.

21 Zé&kon & 597/2003 Z. z. o financovani zakladnych 8kdl, strednych §kél a Skolskych zariadeni v znenf
neskorsich predpisov.

22 Viac informacii sa nachadza v 7. kapitole tejto publik&cie.
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finan&na dotacia pri réznych formach vzdelavania deti so SVVP ($pecialna $kola
vs. bezn4 skola). Zaroven, pre zakladnu skolu je vySka prispevku Uplne rovnaka bez
ohladu na to, ¢i ziaka zacleni do beznej triedy alebo vzdelava v oddelenej Special-
nej triede. Nielen z hladiska podpory motivacie $kdl, ale najma z hladiska naro¢nosti
vzdelavacieho procesu v heterogénnej triede a kvalitativnych aspektov tohto typu
vzdelavania pre zacClenenych Ziakov, sa domnievame, Ze toto nastavenie vyznieva
v neprospech rozvoja integracie ziakov so Specialnymi potrebami do beznych tried
a v kone¢nom doésledku je aj bariérou masivnejsieho rozvoja inkluzivneho vzdelava-
nia.

Specificky vo vztahu k detom zo socialne znevyhodneného prostredia sa v systéme
financovania prejavuju eSte zavaznejSie nedostatky. Hoci Skolska legislativa priznava
v8etkym Ziakom so SVVP rovnaké prévo na napliianie svojich potrieb, do systému
financovania sa tento z4vazok nepremieta. V pripade ziakov zo socialne znevyhod-
neného prostredia (SZP) sa totiz neuplatiiuje financovanie prostrednictvom navy-
geného normativu, ale Skoly mézu poziadat o prispevok na skvalitnenie podmienok
na vychovu a vzdelavanie Ziakov zo SZP.?* Suma prispevku na vzdelavanie Ziakov zo
SZP? je v8ak vyrazne niZ8ia ako prostriedky, ktoré skoly dostavaju v pripade Ziakov
zo zdravotnym znevyhodnenim (&i s nadanfm).2® Pri¢iny nadmerného a disproporci-
onalneho zaradovania Ziakov zo SZP medzi ziakov s lahkym mentélnym postihnutim,
na ktoré opakovane poukazuju medzindrodné institucie a mimovladne organizacie,
sU nepochybne viaceré a bolo by zjednoduSenim déavat tento stav za vinu vylu¢ne
systému financovania. Na druhej strane si ale treba priznat, Ze su¢asné nastave-
nie financovania obsahuje stimuly, ktoré motivuju k diagnostikovaniu zdravotného
znevyhodnenia aj u detf, ktoré znevyhodnenie nemaju® alebo u nich nie je mozné
stanovit relevantny diagnosticky zaver.?” Navy$e, ako ukazuju sklsenosti z praxe a aj
pocetné vyskumy,?® v pripade deti zo SZP s ,pridruzenym” zdravotnym znevyhod-
nenim je Skolami preferované ich zaradenie do samostatnej (a ¢asto etnicky homo-
génnej) Specialnej triedy. Okrem financ¢nej motivacie v tomto pripade do popredia
vystupuje aj hrozba (realna &i pocitovand) odlivu neromskych Ziakov v pripade zacle-
nenia Ziakov zo SZP do beznych tried a zniZzenie administrativnej zataze v porovnani{
s individualnou integraciou (Skola napr. nemé povinnost vypracovat vietkym ziakom

23 Zakon ¢&. 597/2003 Z. z. o financovani zakladnych §kdl, strednych §kél a Skolskych zariadeni v znenf
neskorsich predpisov, § 4e ods. 1.

24V Skolskom roku 2012/2013 predstavoval 100,00 € na ziaka na rok.
25 Pre porovnanie sum pozri Hapalova & Dral (2011).
26 Viac informécif sa nachadza v 7. kapitole a v rozhovore s riaditefom ZS Gaboltov, Metodom Kalavskym.

27 Hocizaradenie dietata do kategérie ziakov s lahkym mentélnym postihnutim je podmienené diagnostic-
kym zaverom Centra pedagogicko-psychologického poradenstva a prevencie, pri véeobecne zndmych
nedostatkoch diagnostického procesu (kde do vysledného vykonu v testoch interferuje jazykova bariéra,
sociokulturne znevyhodnenie a dalSie), je najma u deti, nachadzajucich sa v hrani¢nom pasme, velmi
pravdepodobné, Ze vysledok testu bude ovplyvneny inymi faktormi ako ireverzibilnym poskodenim inte-
lektu.

28 Napr. Salner (ed.) (2004); ERRC (2005); Friedman, E. a kol. (2009).
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individualny vychovno-vzdeldvaci program). Nizky objem zdrojov, ktoré mézu Sko-
ly ziskat na vzdelavanie deti zo SZP, im neumoznuje aplikovat podporné opatrenia
na zlepSenie vzdelavacich vysledkov tychto Ziakov. Napriek nizkej hodnote prispev-
ku?® je jeho pouZitie viazané aZ na pat Ucelov®®, hoci pridelené prostriedky Skolam
¢asto nepostacuju ani na zamestnanie pedagogického asistenta ucitela. Po zmene
spdsobu financovania asistentov ucitela v roku 2009 viedla tato skutocnost k velmi
vyznamnej redukcii poctu asistentov ucitela na zékladnych skolach.

Vo vSeobecnosti mozno konstatovat, Ze su¢asné nastavenie financovania na Sloven-
sku sa mdze spolupodielat na zvySovani poctu deti so zdravotnym znevyhodnenim
v systéme Specidlneho skolstva.®* Nemotivuje skoly zlepSovat kvalitu poskytovaného
vzdelévania (nielen) vo vztahu k detom so SVVP, ani im redlne neumoZiuje aplikovat
mnohé potrebné podporné opatrenia (napriklad zamestnat adekvatny pocet peda-
gogickych a osobnych asistentov ¢i Specidlnych pedagdgov, nehovoriac o debarieri-
z4cii a vybaven( kol adekvatnymi pomdbckami).

Pokial na systémovej Urovni nebudu vytvorené skuto¢ne adekvatne podmienky
na realizaciu a naplhanie konceptu inkluzivneho vzdeldvania na $kolach, napriek tym
najlepsim umyslom hrozi, Ze sa z neho stane len dal$i z&mer ,na papieri”. Riziko for-
malizmu pri realizacii akychkolvek zmien v 8kolstve je realne aj na zéklade skdsenostf
s poslednou reformou skolstva.

2.7.Len nech nas nikto nebrzdi

Jednou z najvyznamnejsich bariér pre budovanie inkluzivneho vzdelavacieho pro-
stredia je sucCasné nastavenie vaésiny $kél hlavného vzdelavacie pradu voci detom,
ktoré sa z r6znych dévodov odliSuju od ,normy”. V duchu prevlddajucej paradigmy
su odlisnosti deti povazované za nieco, o by sa videadlnom pripade malo eliminovat,
odstranit alebo asporn kompenzovat tak, aby deti boli schopné plnit rovnaké stan-
dardy. V suc¢asnosti len pomerne malo $kdl vidi svoju Ulohu v prispdsobovani pro-
stredia, foriem a metdd vyucby tak, aby dokazali reagovat na poziadavky vsetkych
deti. Ci uz z dévodu prevladajicich postojov, alebo preto, Ze si s niektorymi detmi
nevedia poradit, omnoho CastejSie volia cestu smerovania deti so znevyhodnenim
do segmentu Specidlneho Skolstva — Specialnych §kol i tried. Tie so sebou prinasaju
viaceré obmedzenia a maju priame dopady na ngslednu vzdelavaciu drahu deti. Ako
sme uz uvadzali vy$Sie, nastavenie vzdeldvacieho systému a postoje predstavitelov
Statnej spravy ich v tejto optike vo velkej miere podporuju. V duchu pro-segregacné-
ho pristupu maju Skoly momentalne moznost odmietnut prijat dieta so Specialnymi

29 'V 8kolskom roku 2012/2013 predstavoval 100,00 € na ziaka na rok.

30 Na Uhradu miezd a odvodov asistenta ucitela, nakup didaktickych a u¢ebnych pomdocok, vzdelavanie
v §pecializovanych triedach, prevenciu pedikulézy a na priplatky pre ucitelov za pracu so zdravotne zne-
vyhodnenymi ziakmi a so Ziakmi zo SZP.

31 Ako priklad mozno uviest zdvojndsobenie poctu ziakov s diagnostikovanym lahkym mentalnym znevy-
hodnenim v priebehu rokov 1993 — 2009 (2,41 % na 4,38 %), pre viac informacii pozri Hapalové & Dral
P (2011).
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vychovno-vzdeldvacimi potrebami, pokial uvazia, ze nevedia vytvorit vhodné pod-
mienky na jeho vzdelavanie.

Problematické sa v mnohych pripadoch ukazuju byt aj postoje ugitelov k ziakom, kto-
ri sa nejakym spdsobom vymykaju beznému priemeru. Ucitelia preferuji skor pracu
v homogénnejsich kolektivoch deti, pretoze to predstavuje mensiu zataz na ich pe-
dagogicku €innost. Ak vzdelévaju deti, ktoré sa nejakym spésobom odliSuju od (intu-
itivne) stanovenej normy, vnimaju to ako problém. A problémom su potom deti, ktoré
akymkolvek spésobom (teda svojimi vzdelavacimi potrebami) nart$aju plynuly chod
vyuCovania. V8etky zmeny, ktoré sa v Skolach odohravaju, sa vyzaduju a o¢akavaju
vylu€éne na strane tychto deti, len zriedka na strane §kol samotnych. Ak hovorime
o0 rébmskych detoch, do postojov sa premietaju aj obrovské predsudky a stereotypy
k tymto ziakom a neddvera v ich schopnosti. Rbmske deti s vnimané ako iné a teda
problémové. A problémovost ¢asto spociva prave v ich ,romstve” (charakterizova-
nom neprispdsobivostou deti, nezaujmom rodicov a kulturnymi charakteristikami,
ktoré im brania Uspesne sa vzdelavat).®?

Ako konstatovali viacerf odbornici z praxe,® mnohi ucitelia maju problémy s akcepto-
vanim a prdcou najma s tymi detmi, u ktorych znevyhodnenie alebo handicap nie je
primarne na baze fyzického handikapu, ale vyplyva z odliSného sociokultdrneho pro-
stredia, z emo&nych problémov, ¢i problémov v spravani. Ako problematické sa javi
tiez Casté zjednoduSovanie individualizovaného pristupu k Ziakovi na Ulavy v oblasti
mnozstva uciva ¢i v spdsobe hodnotenia. Okrem znizovania o€akavani a naslede na-
rokov, ktoré sa na ziaka kladu, to ¢asto vyvolava pocit nespravodlivosti a negativne
reakcie voci zac¢lenenym detom zo strany okolia (spoluziakov, pripadne ich rodic¢ov).

Vyznamnu prekézku, ktord méze Skoly odradit od zavadzania inklUzie, predstavuje
odpor Casti rodicov, ktori nechcu, aby sa ich deti vzdelavali a robili spolo¢né aktivity
s detmi so znevyhodnenim (i uz socidlnym alebo zdravotnym). Profilovat sa ako
.pro-inkluzivna” $kola tak z viacerych dévodov nemusi byt vyhodné. Okrem nutnosti
¢elit a vysporiadat sa so vSetkymi vySSie uvedenymi bariérami, sa Skola vystavuje
riziku odlivu ¢asti ,beznych” deti a tym aj moznému tlaku zo strany zriadovatela a po-
klesu finan¢nych prostriedkov. Aj napriek tomu sa uz v si¢asnosti viaceré zakladné
Skoly rozhodli vykrocit smerom k inkluzivnemu vzdelavaniu a k otvaraniu sa v8etkym

detom, vyuzivajuc priestor (hoci obmedzeny), ktory im stcasny systém ponuka.

2.8.Jeden ucitel za vSetkych a pre vSetkych?

Je v8ak viac ako zrejmé, Ze neschopnost vytvarat optimalne podmienky pre vSetky
deti nie je len otazkou vole $kdl. Na to, aby boli schopné prijat a aj efektivne vzdelavat
vacsi pocet deti, ktorych potreby vyboluju z oakavanej normy, treba posilnit perso-

32 Gallova Kriglerova & Gazoviovéa (2012), UNDP (2012).

33 Blizie informacie sa nachadzaju napriklad v rozhovoroch s Margarétou Hapcovou a Katarinou Dobrovod-
skou v tejto publikécil.
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nélne a odborné kapacity $kél. Skoly sa v su¢asnosti potykaju s akiitnym nedostat-
kom odbornikov (Specialnych pedagégov, psycholégov, pedagogickych a osobnych
asistentov a dalSich), ktori by pdsobili priamo na Skoldch a mohli poskytovat nielen
metodicki podporu ucitelom, ale by s detmi aj priamo pracovali. Z viacerych vysku-
mov, ale aj z kon&tatovania odbornikov z praxe® vyplyva, Ze najefektivnejsim mode-
lom by bol podporny tim, pdsobiaci na Skole alebo v jej blizkosti. Okrem moznosti
priamej realizacie intervencnych programov v rdmci beznej vyuky by ucitelia tento
model privitali a odpordcania timu akceptovali vo vacsej miere, ako ked prichadzaju
od poradenskych pracovnikov z externého prostredia, nevykondavajucich pedagogic-
kd ¢innost.

Vzdelavanie deti s roznymi typmi znevyhodneni v beznych triedach je problematické
aj z dévodu vysokého poctu ziakov v triedach, ktory nie je kompenzovany pritomnos-
tou dalSieho pedagogického pracovnika. Pomerne banéalnou, av8ak velmi vyznam-
nou prekédzkou, su priestorové a technické bariéry nasich $kél, ako aj ich nedostato¢-
né materialne vybavenie, ktoré je nevyhnutnou podmienkou spristupnenia beznych
§kol najma detom zo zdravotnym znevyhodnenim.

2.9.Na vSetkych Ziakov rovnaky meter

Okrem fyzického prostredia v3ak Skoly v siCasnosti nie su dostato¢ne flexibilné ani
v prispbésobovani vnutorného prostredia $kél, v organizacie vyu€ovania, pouzivanych
foriem a metdd vzdelavania individualnym potrebam deti. Velky podiel na tejto sku-
to¢nosti maju striktne definované vykonové Standardy, ktoré zuzuju nielen priestor
na diferenciaciu a individualizaciu vzdelavania, ale ovplyviiuju tiez zameranie peda-
gogickej prace jednotlivych ucitelov. Mnohf ucitelia su natolko nastaveni na sledova-
nie plnenia vykonovych Standardov ziakmi podla obsahu vzdelavania, ze (hoci mozno
nezamerne) vytvaraju medzi detmi neprimeranu sutazivost, ¢im sa zhorsuje celkova
atmosféra v triede a socialne postavenie zaclenenych ziakov, ktorf tieto Standardy
nie st schopnf napliat. Nage gkolstvo Zial neberie do vahy podiato&né individualne
nerovnosti medzi ziakmi a ak Ziak nepreukaze ovladanie vedomosti a vykon zru€nostf
podla nastavenych Standardov, jeho hodnotenie je nedostato¢né. Nehodnoti sa pri-
tom jeho individualny pokrok, &i dal$ie aspekty prace v &kole, ale iba jeho spliianie
stanovenych kritérii (po zruseni moznosti slovhého hodnotenia dokonca vyhradne
pomocou patstupfiovej klasifikacie).

3. Akeé zdroje m6zu Skoly pri zavadzani inkluzie do vzdelavania vyuZzit?

Reforma skolstva z roku 2008, napriek mnohym nedostatkom a opravnenym vyhra-
dam, priniesla délezity prvok vo forme dvojuroviiového modelu tvorby vychovno-
-vzdelavacich programov. Dvojuroviiovy model kurikula poskytuje (aspon teoretic-
ky) Skolam moznosti na vytvaranie vzdelavacich ponuk, ktorymi by mohli reagovat
na 3pecifické poziadavky regionu, v ktorom sa nachadzaju a na potreby konkrétnych

34 Pozrinapriklad rozhovor s Viktorom Krizom v 5. kapitole.
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Ziakov, navétevujlcich $kolu. Statne vzdeldvacie programy by mali definovat spo-
lo€ny zaklad v klt€ovych vzdeldvacich oblastiach, pricom spbsob, akym si ho ziaci
osvoja, teda formy, metédy a tempo vzdeldvania, by im mala na mieru ,usit” Skola.®®
Zial, reforma nebola dotiahnutéa do ddsledkov a napriek pévodnym deklaraciam $tat
aj nadalej vymedzuje zakladné ucivo pre Skoly prili§ zvazujuco.

Skolska reforma taktieZ poskytla pomerne velkd flexibilitu ako riaditelom $kél, tak aj
ucitelom samotnym. Otazkou je, ako tuto moznost Skoly vedia (a mézu) vyuzivat. Ako
v8ak ukazuju niektoré priklady z praxe, aj na Slovensku existuju Skoly, ktoré s fiou do-
kdzu efektivne pracovat a rozvijat pro-inkluzivny pristup.® Zial, méZzeme skér hovorit
o niekolkych pozitivhych prikladoch, a nie o ploSnom jave.

Viaceré Skoly dok&zu v sucasnosti vyuzit moznost ziskania alternativnych finan¢-
nych zdrojov, ktoré ponukaju mnohé grantové programy (z prostriedkov Eurbépske;
Unie, Statnych zdrojov, ale aj viacerych sukromnych nadécif). NavySené financie pri-
tom nemusia nutne smerovat vylu¢ne k zlepSovaniu priestorového a materialneho
vybavenia, ale Skoly dokazu vdaka nim obohatit vyu¢bu o nadStandardné prvky ¢i
posilnit chybajtice personalne kapacity. ZvySenie podpory ziakov so Specialnymi po-
trebami zaroveft nemusi byt zabezpecené len cez internych zamestnancoy, ktorych
je Casto akutny nedostatok, ale Skoly mozu zapajat do svojej innosti dobrovolnikov,
Studentov ¢&i rodi¢ov. Vhodnym modelom sa tiez javi moznost spolo¢ného kontra-
hovania externych odbornikov viacerymi Skolami su¢asne, pricom po rozdeleni ich
uvazkov nie je finanéna zataz pre jednotlivé Skoly nezvladnutelna. Spolupraca s mi-
movladnymi organizaciami a terénnymi socialnymi pracovnikmi méze do¢asne po-
moct Skolam pokryt chybajucich socidlnych pracovnikov na $kole, ale aj roz&irit po-
nuku mimoskolskych aktivit, kariérneho poradenstva pre ziakov, konciacich zakladné
vzdelavanie, a pod.®” Viaceré mimovladne organizacie tiez ponukaju skoldm servis
v oblasti vzdelavania pedagogickych a odbornych zamestnancov, ktory dasto vypliia
existujuce medzery v ponuke programov kontinualneho vzdelavania a poskytnutia
metodik, zameranych na individualizovanu vyu¢bu a rozvoj délezitych kompetencif
Ziakov.%®

Domnievame sa, Ze pri Uvah&ch o transformacii vzdelavacieho systému na pro-in-
kluzivny by bolo optimélne vyuZzit rastici zaujem verejnosti o problematiku vzdelava-
nia, ako aj jednozna¢ny posun v ochote rodi¢ov angazovat sa v diani na $kole.

35 Pre blizsie informécie pozri kapitolu 3.

36 Viac informécif v rozhovore s Csillou Droppovou, zakladatelkou stikromnej Skoly u Filipa alebo s Petrom
Strazikom, riaditelom zékladnej Skoly v Spisskom Hrhove.

37 Priklady spolupréace zakladnych 8kl s mimovladnymi organizaciami pri zavadzani pro-inkluzivnych prv-
kov do vzdeldvania sa nachadzaju v 9. a 10. kapitole tejto publikacie.

38 Spomedzi vSetkych spomefime napriklad program Krok za krokom, Integrované tematické vyu&ovanie,
Daltonsky plan, Citanim a pfsanfm ku kritickému mysleniu a mnohé dalsie. Ich podrobnejsia charakteris-
tika sa nachadza v piatej kapitole publikécie.
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4. Odporucania alebo prvé kroky k inkluzii

Ako sme sa snazili na¢rtnut v tejto publikacii, jednotlivé Skoly moézu aj v ramci su-
gasného stavu vytvarat relativne dobré podmienky na naplianie individualnych po-
trieb réznych deti. AvSak skuto¢na podpora inkluzivneho vzdeldvania je nepochybne
zalezitostou systémovou. Na to, aby takéto vzdelavanie nadobudlo redlnu podobu,
bude treba nielen jasne sa prihlasit k principom inkluzie zo strany vedenia rezortu,
ale aj vytvorit komplexny plan v podobe konkrétnych strategickych krokov na vset-
kych Urovniach vzdelavacej politiky. Domnievame sa, Zze by mal nadobudnut podobu
samostatného strategického dokumentu (Narodného programu inkluzivneho vzde-
lavania alebo Narodného akéného planu inkluzivneho vzdelavania), v ktorom bude
naplanovany cely proces zavadzania inklUzie do vzdelavania, ur€ené prioritné ciele,
ako aj postupnost zavadzania a realizécie jednotlivych krokov, zodpovednych institu-
cif, terminov a pridelenej finanénej alokéacie.

Zavéadzanie inkluzie ako zasadného principu vzdelavacej politiky by sa malo dotknut
nasledovnych oblasti:

Strategicka oblast:

« Jasne deklarovat prijatie principov inkluzivheho vzdelavania zo strany Minister-
stva 8kolstva, vedy, vyskumu a Sportu SR s cielom poskytnit moznost detom
s rbznymi typmi znevyhodnen{ vzdelavat sa v beznych spadovych Skolach.

« Vytvorenie riadiaceho orgénu v rdmci MSVVa$, ktory bude planovat a koordino-
vat ¢innosti, smerujuce k rozvoju inkluzivneho vzdeldvania a spracuje zakladny
strategicky dokument v spolupraci s odbornikmi z akademickych a mimovlad-
nych organizcii.

« Pripravit ndvrhy nutnych Uprav legislativy v nadvaznosti na ciele a opatrenia, de-
finované v strategickom dokumente.

Oblast v€asnej starostlivosti a predskolskej pripravy:

e Rozvinutarealizovat programy rannej a v€asnej starostlivosti pre rizikové skupiny
deti (najma deti so zdravotnym znevyhodnenim a deti zo socidlne znevyhodne-
ného prostredia).

+ Podporit pro-inkluzivne nastavenie materskych skol a rozvoj kompetencii peda-
gogoVv.

e Zabezpecdit narokovatelnost predskolskej pripravy, najmé pre deti z rizikovych
skupin.

e Rozvinut a podporit alternativne modely predskolskej pripravy.

Oblast primarneho a sekundarneho vzdelavania:

e Spracovat nové organiza¢né modely spolo¢ného vzdelavania deti a Ziakov s db-
razom na moznosti vnutornej diferenciacie a vytvaranie variabilnych skupin na-
prie¢ ro¢nikmi (napr. skupinové, kooperativne, partnerské formy vyucovania).
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Spracovat poziadavky na personalne, odborné, materidlne zabezpedcenie vzdela-
vania ziakov s réznorodymi potrebami.

Rozpracovat realizaciu principov inkltzie na vSetkych typoch 8kol.

Specifikovat konkrétne podporné opatrenia, aplikované v pripade identifikacie
Specialnych potrieb u Ziakov, zabezpecit ich narokovatelnost.

Vlypracovat inovativne didaktické a metodické pristupy, programy pre oblast
vzdeldvania zdravotne znevyhodnenych Ziakov, Ziakov socidlne znevyhodnenych
a intelektovo nadanych a dalsich skupin (napriklad deti cudzincov a migrantov,
ziakov s odliSnym materinskym jazykom od jazyka vyucovacieho, a pod.).
Vypracovat a spristupnit adekvatne vzdelavacie metody a programy, umoznujice
reagovat na réznorodé vzdelavacie potreby ziakov v heterogénnom kolektive.
Vytvorit profesné Standardy pedagégov a dalsich odbornych pracovnikov v kon-
texte inkluzivneho vzdelavania.

Zmenit spésob hodnotenia $kol so zohladnenim kvalitativnych aspektov prace so
Ziakmi a Specificky so Ziakmi so $pecialnymi vychovno-vzdeldvacimi potrebami.
Posilnit personéalne kapacity §kél hlavného vzdeldvacieho prudu, zabezpecit do-
statocny pocet pedagbdgov a daldich odbornych pracovnikov ($peciédlnych peda-
gbgov, pedagogickych a osobnych asistentov).

Podporit vznik multidisciplinarnych timov na Skol4ach, ktoré by poésobili priamo
na skolach a zahffiali by okrem pedagoégov, Specialnych pedagégov, pedagogic-
kych a osobnych asistentov, aj psycholégov, socialnych pedagoégov, lieCebnych
pedagobgov, logopédov, sociadlnych pracovnikov.

Zmenit spoésob hodnotenia vykonu ziakov od sumativheho hodnotenia, kde hod-
noti ucitel na zaklade stanovenych kritérii a pravidiel (patstupfiova klasifikacia,
pripadne slovné hodnotenie) na hodnotenie formativne (hodnotenie orientované
na posuny ziaka, na napravu vlastnych nedostatkov).

Oblast diagnostiky:

Zvazit vhodnost a vymedzenie sucasnej definicie ,Ziaka so Specialnymi vychov-
no-vzdelavacimi potrebami”, zabezpedit jej rozsirenie o dalSie skupiny deti, vyza-
dujuce si individualny pristup vo vzdelavani (napr. deti zo zariadeni in&titucionél-
nej starostlivosti, deti migrantov, deti s odliSnym materinskym jazykom od jazyka
vyucovacieho a pod.) a zvazit moznost jej nahradenia konceptom ,podpornych
opatreni”, ktoré by boli pri istych typoch identifikovanych potrieb obligatérne.
Zabezpecit posun od sucasnej Standardnej diagnostiky k diagnostike funkénej,
viac klinicky orientovanej a zameranej na identifikdciu potenciélu dietata a jeho
schopnosti u¢it sa. Umoznit a podporovat masivnejSie pouzivanie dynamického
hodnotenia ako dopinku Standardného testovania.

Zabezpegit dostato¢né personéalne kapacity poradenskych zariadeni tak, aby
bolo moZzné opakované hodnotenie jedného dietata spolu s navrhnutim efektiv-
nych intervencnych postupov.

Jasne pomenovat a vymedzit smerovanie deti s réznorodymi potrebami do bez-
nych zakladnych $kél. Iba vo vynimoc&nych pripadoch umoznit ich vzdeldvanie
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v 8pecidlnych skolach a triedach, pokial je to v najlepSom zaujme dietata, dévody
su velmi vazne a nie su na strane beznej Skoly (napr. neschopnost zabezpecit
Upravu prostredia).

Oblast poradenskych a podpornych sluzieb pre Skoly:

Zabezpecit adekvatnu a efektivnu podporu, skvalitnit a systematizovat poraden-
ské sluzby.

Posilnit terénny aspekt a efektivnu mobilitu poradenskych sluzieb (napr. pozicie
terénnych Specialnych pedagégov) s cielom ich dostupnosti pre Skoly a ucitelov.
Posilnit aspekt stimulacie a intervencie na rozdiel od si¢asného dbrazu na diag-
nostiku v poradenskych zariadeniach.

Zabezpegit efektivnu metodickll podporu pre skoly pri zavadzani inkluzivneho
vzdelvania.

Posilnit medzirezortnl spolupracu 8kél s intituciami a organiziciami z oblasti
zdravotnictva a socialnych veci.

Oblast vzdelavania pedagogickych zamestnancov:

Zaclenit témy inkluzivneho vzdelavania, individualizovaného vyuc€ovania, $pe-
cialnopedagogickych metdd a prace s heterogénnou triedou do pregradualnej
pripravy pedagoégov, ako aj nasledného kontinualneho vzdelavania.

Zmenit pregradudlnu pripravu Specialnych pedagogov, klast vacsi doraz na ich
pripravu na pésobenie na beznej Skole.

Zabezpecit kvalitu a variabilitu vzdelavacich programov kontinualneho vzdelava-
nia na pokrytie individualizovanych potrieb Ziakov, spracovat alternativne formy
posilfiovania kompetencii pedagogickych pracovnikov vo vztahu k inkluzivnemu
vzdelavaniu (informalne a neformélne metddy, stéze a pod.).

Zabezpedit Statnym, ako aj nestatnym instittcidm rovné podmienky sutaze s do-
predu jasne stanovenymi kritériami na pravo poskytovat programy kontinualneho
vzdelvania.

Oblast financovania:

Zosuladit systém financovania $kolstva s filozofiou inkluzivneho vzdelavania. Ide-

alne navysit financie do systému vzdelavania, nevyhnutne v8ak zmenit ich alo-

kaciu a distribuciu tak, aby podporovali inkluzivne vzdelavanie na skolach (a nie

naopak, ako je tomu v stcasnosti).

Zvazit moznost zmeny spdsobu financovania Skolstva od su¢asne vyhradne nor-

mativneho systému k financovaniu potrebnych a Skolami skuto¢ne realizovanych

podpornych opatreni a sluzieb.

Do prijatia zasadnej zmeny systému financovania treba zrealizovat aspori maksie

korekcie, ktoré odstrania najvacsie nedostatky v oblasti financovania, podporuju-

ce pro-segregacny pristup Skol:

— ZosuUladenie vysky prispevku na vzdelavanie Ziakov zo SZP s ostatnymi ziak-
mi s inymi typmi Specialnych vychovno-vzdeldvacich potrieb zaradenim fi-
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nancovania vzdelavania tychto ziakov do normativneho systému v kategérii 1
Ziakov so zdravotnym znevyhodnenim a vSeobecnym intelektovym nadanim.
ZruSenie prispevku na skvalitnenie podmienok na vychovu a vzdelavanie zia-
kov zo SZP a postupné dosiahnutie 150 % bezného normativu.

— ZvySenie finanénych prostriedkov, poskytovanych beznym zakladnym Skoldm
v pripade individuélnej integrécie deti so SVVP v porovnan{ so skupinovou
integraciou (vzdeldvanim Ziaka v $peciélnej triede) alebo jeho vzdeldvanim
na Specialnej skole.

— Vymedzenie Standardu sluzieb a podpornych opatreni, ktory by mal byt pri
navysenych normativoch detom so SVVP poskytovany, G&elova viazanost fi-
nancénych prostriedkov z navySenych normativov a nasledné kontrola ich po-
uzitia.

Oblast $pecialneho Skolstva

Vypracovat navrh moznej transformacie $pecialnych $kél pre Ziakov s lahSimi
formami zdravotného znevyhodnenenia s cielom orientacie Specialnych $kol
na ziakov so zavaznymi formami postihnutia, mozného posilnenia personélnych
kapacit beznych $kél presunutim Specialnych pedagégov a pretrasformovania
Casti Specialnych 8kél na podporné asistentné centra pre bezné zakladné skoly.

Oblast vyskumu a analytickych aktivit

Zrealizovat analyzu, zameranu na Uroven pripravenosti jednotlivych zloZiek vzde-
lavacieho systému na implementéciu inkluzivneho vzdelavania.

Zrealizovat vyskum, zamerany na identifikdciu bariér zavadzania inkluzivheho
vzdelavania na Urovni $kél a aplikaciu individualneho pristupu k Ziakom.
Podporovat dalSie vyskumné aktivity, orientované na problematiku inkluzivneho
vzdeldvania.

Vytvorit nastroje na priebezny monitoring potrieb pedagogickych zamestnancov
na vytvaranie inkluzivneho prostredia.

Oblast komunikacie s odbornou a laickou verejnostou:

Podporit celospologensku diskusiu o vychove a vzdeldvani, Ulohach vzdelavacie-
ho systému, rizikach jeho priliSnej selektivity a moznostiach zavadzania inkltzie
do vzdelavania.

Informovat Siroku, ale najmé odbornu verejnost o cieloch inluzivheho vzdelava-
nia, jeho moznych vyhodach a rizikach, ako aj o prikladoch dobrej praxe na $ko-
lach na Slovensku a v zahranici.

Realizovat programy a medialne aktivity, zamerané na zmenu postojov voci zne-
vyhodnenym ziakom (Specificky romskym) s cielom eliminovat mozné pro-segre-
gacné tlaky.
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